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Введение

Фундамент успешной теоретической, методической и практической подготовки в системе профессионально-педагогического образования закладывают педагогические дисциплины. В соответствии с образовательным стандартом высшего педагогического образования  в структуру общепедагогической  подготовки студентов включена дидактическая  единица «История образования и педагогической мысли», базирующаяся на принципах культуросообразности,  историзма и  междисциплинарного взаимодействия различных областей знания (истории, философии, культурологи, истории религии и др.).

   Целью УМК является усвоение студентами фундаментальных педагогических идей прошлого, составляющих теоретико-методологическую основу педагогики; формирование ценностного отношения к педагогическому наследию. 
Умение ориентироваться в мировом историко-педагогическом процессе предполагает овладение студентами определенными умениями и навыками: выбирать необходимую историко-педагогическую информацию, критически её перерабатывать, видеть причинно-следственные связи, формировать собственное мнение, прослеживать взаимосвязь между педагогическими явлениями прошлого и современными проблемами образования. 

 Задачи УМК: 

 - способствовать формированию у студентов системы знаний о развитии теории и практики образования и воспитания у народов мира в различные исторические эпохи;

- содействовать осознанию ценности  мирового историко-педагогического опыта с  точки зрения его прогностической значимости; 

- способствовать формированию целостного педагогического сознания и личностной оценки историко-педагогических идей.

Методические рекомендации по организации самостоятельной работы. 

В содержании  лекционного курса анализируются качественные         изме​нения в развитии педагогической мысли и образовательной практики в разные исторические эпохи, прослеживается противоборство различных направ​лений и подходов, раскрывается то новое, что способствовало обогащению педагогического знания и его поступательному раз​витию.

Раздел «Контрольные вопросы, учебно-творческие и тестовые задания» предусматривает  самостоятельное изучение  студентами отдельных тем программы, конспектирование первоисточников, составление тезисов, написание  аннотаций, рефератов. Учебно-творческие задания составлены таким образом, чтобы исследовательский уровень мышления студентов в процессе их выполнения способствовал формированию мотивации к самостоятельной работе. 

Контрольные вопросы не только ориентируют на выделение основных моментов в содержании лекции, но и способствуют более глубокому, творческому самостоятельному аналитическому осмыслению, стимулирующему развитие необходимого будущему педагогу исследовательского подхода к оценке и трактовке педагогических явлений. Преимущественно это вопросы проблемного характера, при ответе на которые необходимо ознакомиться с дополнительной литературой из раздела «Литература». 

Учебно-творческие задания включают в себя следующие формы работы: «Заполните таблицу», «Установите соответствие между понятием и его содержанием», «Продолжите предложения», «Прокомментируйте высказывания» и др.​ Тесты по всему разделу «История образования и педагогической мысли» составлены по хронологическому принципу.  Выполнение соответствующих заданий требует достаточно высокого уровня осмысления учебного материала.  

Раздел «Темы семинарских занятий» содержит основные вопросы по теме семинарского занятия, вопросы для самоконтроля, темы рефератов, список первоисточников и необходимой учебной литературы. Конструирование тематики и внутренней структуры семинарских занятий предполагает, с одной стороны, анализ наиболее существенных явлений и процессов в истории образования, а с другой – изучение вклада тех или иных педагогов в сокровищ​ницу педагогической мысли. Приступая к подготовке к семинарскому занятию, следует ознакомиться с содержанием лекционного курса по соответствующей теме, что предоставит возможность акцентировать внимание на ключевых моментах, опорных положениях изучаемой историко-педагогической проблемы. Подготовка к семинарским занятиям предусматривает конспект первоисточников, названия которых указаны в начале списка литературы, прилагаемого к каждой теме. 

Самостоятельная работа также предполагает включение студентов в творческую исследовательскую деятельность: написание рефератов, курсовых проектов. Реферат включает в себя систематическое изложение рассматриваемой проблемы, изучение первоисточников. Творческий характер работы над ним  заключается в том, что в центре внимания должен находиться самостоятельный анализ педагогических явлений и собственные оценочные суждения. Курсовая работа – это научное микроисследование, в процессе которого студент учится анализировать педагогические явления прошлого, работать с разнообразными историко-педагогическими источниками, четко выстраивать научный аппарат исследования, выделять актуальные идеи педагогического наследия.

При подготовке к зачёту и экзамену следует не только учитывать основные этапы развития мирового историко-педагогического процесса, роль и место отечественного образования в этом процессе, вклад выдающихся педагогов в науку о воспитании, но и стремиться сопоставлять историко-педагогические факты, определять степень актуальности педагогических идей прошлого для современной теории и практики воспитания.
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ЛЕКЦИЯ 1. ЗАРОЖДЕНИЕ ВОСПИТАНИЯ, ШКОЛЫ И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ В ПЕРВОБЫТНОМ И РАБОВЛАДЕЛЬЧЕСКОМ ОБЩЕСТВАХ
Концепции происхождения воспитания. Зарождение воспитания в первобытном обществе и его становление как целенаправленного процесса. 

Предметом исследования истории образования и педагогической мысли является:

– развитие воспитания как общественного явления;

– становление школы и педагогической теории с древних времен до настоящего времени;

– выявление исторических закономерностей этого развития;

– определение возможностей использования исторического педагогического опыта в современной практике воспитания и обучения.

Как отдельная отрасль педагогической науки история образования выделилась в конце XVII века. Её отделение от педагогики, научные основы которой уже были разработаны Я.А. Коменским, связывают с именем французского педагога К. Флёри, который в своей работе «О выборе и методе учебных занятий» (1686) впервые рассмотрел исторический аспект организации учебного процесса в школе. 

В чем заключается необходимость изучения исторического наследия в аспекте воспитания для современной педагогической науки, для подготовки студентов к будущей педагогической деятельности в школе?

Во-первых, знакомство с путями становления теории и практики воспитания в разных социально-экономических условиях дает возможность рассматривать школу и педагогическую мысль в широкой исторической перспективе, наблюдать генезис и закономерности многих педагогических проблем и явлений, в частности, таких как: цели воспитания, принципы обучения и воспитания и др. Без выявления генезиса невозможно дальнейшее научное обоснование и развитие данных процессов, так как именно принцип историзма является важнейшим принципом любой науки, в том числе педагогики.

Во-вторых, как учебный предмет, история образования занимает важное место в системе профессиональной подготовки студентов, в повышении педагогической культуры будущих преподавателей, в овладении мастерством воспитания на лучших традициях мировой гуманистической педагогики. Как отмечал в свое время гениальный русский мыслитель и педагог К.Д. Ушинский, размышляя о связи теории с практикой и их роли в становлении педагога, «передается мысль, извлеченная из опыта, а не сам опыт». 

Все педагогические концепции, воспитательные системы были созданы в конкретных исторических условиях, ограничивались свом временем, идеологией их создателей. Усвоение этих концепций не может быть полным и содержательным, если не осмыслить характер исторической эпохи, философские и социально-политические взгляды их авторов, многие из которых были как педагогами, так и психологами, социологами и др. Поэтому история образования тесно связана с соответствующими науками: философией, психологией, социологией, историей культуры, литературой и др. Более широкое использование фактического материала и накопленного этими сопутствующими науками опыта дает возможность разработки непосредственно историко-педагогических проблем.

Концепции происхождения воспитания. Вопрос о происхождении воспитания, его содержании и характерных особенностях – один из наиболее принципиальных вопросов в истории образования. В зависимости от методологических оснований, в подходах к его трактовке выделяют эволюционно-биологическую, психологическую и биосоциальную теории. 

Сторонники эволюционно-биологической концепции или концепции антропосоциогенеза (Дж. Симпсон, Ш. Летурно, А. Эспинас) связывают воспитание с инстинктами человека, с его природным стремлением к продолжению рода, с так называемым законом естественного отбора. Согласно данной концепции, воспитание возникло и существует только не только в человеческом обществе, но и в мире животных, птиц, насекомых.

С позиции психологической концепции (П. Монро), воспитание также основывается на инстинкте, но трактуется оно как стремление ребенка копировать, перенимать поведение взрослых. При таком подходе игнорируются социальные корни воспитания, которое сводится только к психологическому процессу.

Авторы биосоциальной, или социально-экономической концепции      (К. Маркс, Ф. Энгельс, В. Ленин) допускали существование воспитания только в человеческом обществе, понимали его как процесс сознательной человеческой деятельности. Поэтому происхождение воспитания, согласно данной концепции, связывается с трудом, как первым видом сознательной деятельности человека. Необходимость у предшествующих поколений передавать свой опыт, знания, умения появилась тогда, когда возникла трудовая деятельность, когда человек научился пользоваться примитивными орудиями труда. Произошло это в первобытном обществе.

Трудовая теория происхождения воспитания, раскрытая Ф. Энгельсом в работах «Диалектика природы», «Происхождение семьи, частной собственности и государства», показывает зависимость воспитания от характера и сложности трудовой деятельности в конкретную историческую эпоху, от уровня развития материальных основ общества, его идеологии, политики, что определяет исторический и классовый характер воспитания. По этой причине, только ясное представление содержания и характерных особенностей соответствующих социально-экономических формаций позволяет выделить отличительные черты существующего там воспитания.

Характер воспитания в первобытнообщинном обществе. Отсутствие в целом эксплуатации и разделения общества на классы, существование коллективного труда в общине, коллективной собственности на продукты и средства производства обусловили бесклассовый характер воспитания. Отличие в характере приобретаемого социального опыта, как и выполняемого труда, имело место только в зависимости от возраста и пола. Возрастное деление (количество возрастных групп)  было различным в зависимости от стадии развития первобытного общества – матриархата, патриархата и др. Например, в дородовом обществе существовали 3 возрастные группы: дети и подростки;  полноправные и полноценные участники трудового процесса (взрослые); пожилые и старые люди, которые почти не принимали участия в общественной жизни.

Позднее, в родовой общине количество возрастных групп увеличилось: стали выделяться детство, юность, зрелость (возмужалость), старость. Жизнь людей в первобытнообщинном обществе ограничивалась определенными запретами «табу», особенно в отношении порастающего поколения. Переход из одной возрастной группы в другую сопровождался определенными церемониями, традициями, ритуалами – «посвящениями».

Воспитание подростков осуществлялось в основном в процессе повседневного труда и взаимоотношений детей с взрослыми. При этом мальчики с 7 – 9-летнего возраста осваивали мужские обязанности (охота, рыбная ловля, изготовление орудий труда). Девочки обучались под руководством женщин домашнему хозяйству, изготовлению одежды и др.

В примитивной форме уже начало осуществляться и намеренное воздействие взрослых на детей – доведение до их сознания смысла обычаев, традиций, обрядов. Этим занимались, как правило, старые люди. Но в целом воспитание в родовой общине, даже в период патриархата, не выделялось как отдельная сфера деятельности, а сливалось с трудом. Не существовало специальных воспитательных учреждений и специалистов, которые бы занимались непосредственно воспитанием. Оно имело общий общественный характер, так как еще не существовало института семьи.

Расширение трудового опыта людей (земледелие, животноводство, ремесло) привело в период патриархата к усложнению процесса воспитания. Постепенно расширяется знакомство детей и подростков с правилами религиозного культа, преданиями, традициями. Они обучаются ритуальным песням, танцам, позднее – пиктографическому (знаковому) письму. Эту функцию берут на себя опытные пожилые люди общины и выполняют её в специальных воспитательных учреждениях для подростков и юношей – «домах молодежи». Это были первые учреждения общественного воспитания детей, которые создавались для подготовки к активному участию в общественной жизни. Их значение расширилось к концу первобытнообщинного строя. 

На последней стадии родовой общины – военной демократии – преобладает военное воспитание: обучение стрельбе из лука, верховая езда, владение копьём, мечом и т.д. Усложняется программа «посвящений», складывается четкая внутренняя организация возрастных групп. 

Таким образом, даже в условиях родового строя воспитание начинает отделяться от производительного труда и оформляется в отдельную форму общественной деятельности. Дальнейшее разложение общинного строя, связанное с зарождением частной собственности, индивидуального брака, привело к возникновению, параллельно с общественным, семейного воспитания. Позднее оно приобрело массовый характер. В этот период расширяется процесс разделения умственного и физического труда. Первый становится привилегией правящих групп: старейшин, вождей, исполнителей и хранителей религиозных обрядов – жрецов. Детей остальных групп населения готовят к труду или обучают военным навыкам, а главное – воспитывают в духу подчинения и покорности вождям. «Дома молодежи» с течением времени распадаются на школы для избранных и общественные школы. Постепенно складывается рабовладельческий строй, а вместе с ним и классовый характер воспитания.

Классовая сущность воспитания в рабовладельческом обществе. Воспитание и обучение в странах Древнего Востока. Школы Древнего Египта, Индии, Китая, Теоретическое осмысление роли воспитания и образования в жизни общества Конфуцием и его последователями. 
Школа и воспитание в государствах Древнего Востока развивались в логике эволюции конкретно-исторических культурных, нравственных, идеологических ценностей. Человек формировался в рамках жёстких социальных норм, обязанностей и личной зависимости. Личность как бы растворялась в семье, касте, социальной группе. Отсюда и акцент на жёстких методах и формах воспитания. Первые учебные заведения были организованы служителями различных религиозных культов, так как религия была носителем идеалов обучения и воспитания. Однако, в конечном счёте, возникновение школ отвечало определённым экономическим, культурным, политическим запросам общества. По мере социального развития данные запросы менялись, а вместе с ними изменялись сфера, содержание и методы воспитания.
Средоточием обучения и воспитания в древнейших восточных цивилизациях были семья, церковь и государство. Поскольку семья не могла обеспечить общество достаточным количеством людей, сведущих в чтении, письме, знании законов, подготовкой будущих образованных членов общества стали заниматься учебно-воспитательные учреждения, создававшиеся светской властью и служителями культов.
Школу и воспитание Древнего Востока современная история образования рассматривает как нечто относительно цельное и вместе с тем, как результаты специфического развития каждой из древневосточных цивилизаций, обладавших устойчивыми особенностями. Цивилизации Древнего Востока дали человечеству бесценный опыт, без которого невозможно представить дальнейшее развитие мировой школы и педагогики. В этот период возникли первые учебные заведения, были предприняты первые попытки осмысления сущности воспитания и образования.

Возникшие ранее 3-го тысячелетия до н.э. и сменявшие друг друга вплоть до 100-го года н.э. государства в междуречье Тигра и Евфрата (Шумер, Аккад, Вавилон, Ассирия и др.) имели достаточно развитую культуру. Здесь успешно развивались астрономия, математика, агротехника; были созданы оригинальная письменность, система музыкальной записи, процветали различные искусства.
Школы, появившиеся в 3-м тысячелетии до н.э., находились почти в каждом городе и удовлетворяли потребность общества в грамотных людях – писцах. Первые заведения, в которых готовили писцов, получили название «дома табличек», или эддубы. Название происходило от глиняных табличек, на которые наносилась клинопись. С начала 1-го тысячелетия до н.э. писцы стали пользоваться деревянными табличками, покрытыми тонким слоем воска. Первые эддубы открывались в семьях писцов, затем – при храмах и дворцах. Позднее они превратились в центры культуры и просвещения, при них открывались крупные библиотеки.
Обучение предусматривало, прежде всего, подготовку к ремеслу писца. Универсальными приёмами обучения являлись заучивание и переписывание. Зарождались и иные методы обучения: беседы учителя с учеником, разъяснение учителем трудных слов и текстов, диалоги-споры. 
Выпускник эддубы должен был знать арифметические действия, хорошо владеть письмом, искусством пения и музыки, уметь формулировать разумные обоснованные суждения, разбираться в ритуалах жертвоприношений. Он должен был уметь измерять земельные участки, делить имущество, разбираться в тканях, металлах, растениях, понимать профессиональный язык представителей различных социальных слоёв.
Возникшие в Шумере и Аккаде «дома табличек» постепенно становились своеобразными культурно-просветительскими центрами. Появляется специальная литература для школ: учебники, словари, хрестоматии. В первой половине 2-го тысячелетия до н.э., в период расцвета древнего Вавилонского царства, ведущую роль в деле просвещения играли дворцовые и храмовые эддубы. Они нередко располагались в культовых зданиях – зиккуратах, – имели множество помещений для хранения табличек, научных и учебных занятий. Подобные комплексы получили название «дома знаний».

Школа в Древнем Египте.  Школа и воспитание в Древнем Египте преследовали следующую цель: перевести ребёнка, подростка, юношу в мир взрослых. Обучение и воспитание строилось согласно логике идеала древнего египтянина, который подразумевал немногословного, стойкого к лишениям и ударам судьбы человека. Обучению мальчиков и девочек уделялось одинаковое внимание, однако доступ к знаниям открывала лишь принадлежность к привилегированному меньшинству. 
Принятые в Древнем Египте педагогические методы и приёмы соответствовали целям и идеалам воспитания и обучения.  Ученику необходимо было прежде всего научиться слушать и слышать. Физические наказания рассматривались как естественные и необходимые. Нравственное воспитание осуществлялось преимущественно через заучивание морализаторских наставлений. 

Целью обучения была подготовка к профессии, которой традиционно занимались члены семьи, так как семья являлась первичным звеном обучения. Свою профессию передавали детям жрецы, музыканты, ремесленники и т.д. Только военное дело находилось вне строго специального сословно-профессионального обучения. Будущих воинов учили владеть оружием, особыми упражнениями развивали силу, выносливость, ловкость.  
Владение грамотой и профессия писца рассматривались как залог социального благополучия. Школы открывались при храмах, дворцах царей и вельмож. Обучали в них с 5 лет. Сначала ученик должен был научиться правильно и красиво читать и писать; затем – составлять деловые бумаги. Для овладения грамотой необходимо было запомнить не менее 700 иероглифов, освоить деловой стиль для светских нужд и уставный для составления религиозных текстов. Основным материалом для письма являлся папирус. 
В ряде школ обучали математике, географии, астрономии, медицине, иностранным языкам. Преподавались знания, которые могли понадобиться для расчётов при строительстве каналов, храмов, пирамид, для определения количества урожая, астрономических вычислений. Постепенно специализация школ усиливалась. Например, в 5-м веке до н.э. появляются школы врачевателей. 
Особое место в системе образования Древнего Египта занимали царские школы, где дети высшей знати учились вместе с детьми фараонов и их родственников. В данных учебных заведениях особое внимание уделялось переводам древнейших текстов.

Школа в Древней Индии. Специфический отпечаток на развитие воспитания и образования в Древней Индии наложил кастовый строй. В течение 2 – 1-го тысячелетия до н.э. территория Индии осваивалась арийскими племенами. На основе взаимоотношений коренного населения с ариями возник кастовый строй. Население было поделено на 4 основные касты, или варны. Три высших касты составили потомки ариев: брахманы (жрецы), кшатрии (воины), вайшьи (земледельцы-общинники, ремесленники, торговцы). Четвёртой – низшей кастой – являлись шудра (наёмные работники, слуги, рабы). И совершенно жалкое существование влачили потомки дравидов – так называемые парии. Вторым, не менее важным фактором генезиса воспитания и образования явилась религиозная идеология: брахманизм (индуизм) в дравидско-арийскую эпоху, буддизм и необрахманизм в последующий период. 
В дравидско-арийскую эпоху представления, на которых строились образование и воспитание, основывались не идее, что каждый человек должен развивать свои нравственные, умственные и физические качества так, чтобы стать органичным членом своей касты. У брахманов ведущими качествами считались интеллектуальные достоинства, у кшатриев – сила и мужество, у вайшьи – трудолюбие и терпение, у шудры – покорность. Постепенно сформировалась точка зрения на идеальное воспитание (доступное только представителям высшей касты), согласно которому, человек рождён для насыщенной счастливой жизни. Воспитание предусматривало умственное развитие (ясность суждений, рассудительное поведение), духовность (способность к самопознанию), физическое совершенство (закаливание, владение собственным телом), любовь к природе и прекрасному, самообладание и сдержанность. Наивысшим проявлением нравственного поведения считалось содействие общему благу. 
К середине 1-го тысячелетия до н. э. в Индии сложилась определённая традиция семейно-общественного воспитания. На первой ступени – в семье – систематическое обучение не предусматривалось. Для трёх высших каст оно начиналось после особого ритуала посвящения во взрослые и ученики – упанаямы. Не прошедшие инициацию становились отверженными и лишались многих прав, в том числе и на дальнейшее образование. Время инициации и содержание образования для каждой касты был различным. Программа обучения брахманов была наиболее полной, у кшатриев и вайшьев она отличалась меньшей насыщенностью, но большей профессиональной направленностью. Кшатрии обучались военным искусствам, вайшьи – сельскохозяйственному труду и ремёслам. Длительность обучения обычно не превышала восьми лет. Но в исключительных случаях она могла быть продлена на 3 – 4 года. Учеников называли брахмачаринами, учителей – гуру. 
Обучение происходило, в основном, в доме учителя, семейные школы. Обучение было словесно-звуковым: ученики выслушивали, анализировали и заучивали ведические тексты. В обязанности учеников также входила обязательная помощь по дому. Вблизи городов также стали возникать так называемые «лесные школы», где вокруг гуру-отшельников собирались их верные ученики.
В середине 1-го тысячелетия н.э. в истории Древней Индии начинается новая эпоха. Происходят существенные изменения в экономической, духовной жизни, в сфере образования, которые создали условия для зарождения новой религии – буддизма. 
Буддизм отверг принцип неравенства каст, обратился к каждой личности и провозгласил равенство людей по рождению. В буддийские общины принимали представителей всех каст. Согласно данной религии, главной задачей воспитания является совершенствование души человека, которую следует избавить от страстей через самопознание и самосовершенствование. 

В этот период происходят существенные изменения в учебной программе. Особое внимание начинает уделяться обучению грамматике санскрита, создаётся древнейший индийский слоговой алфавит – брахми. Элементарное образование получали в религиозных «школах вед» и светских учебных заведениях. В школах вед обучение носило сословный характер и предназначалось представителям трёх ведущих каст; акцент ставился на интеллектуальное образование с элементами религии. В светские школы учеников набирали независимо от религиозной и кастовой принадлежности, а обучение носило более практический характер. 

В некоторых буддийских монастырях давали повышенный уровень образования. В этом случае в программу обучения входило изучение древних манускриптов по философии, математике, медицине и др. 
В необрахманский период (II – IV вв.) взгляды на воспитание претерпевают значительные изменения. Теперь воспитание рассматривается как способ помочь человеку научиться различать сущностное и преходящее, достигать душевной гармонии и покоя, пренебрегать суетным и бренным, добиваться «плодов дела». В это период определились два типа учебных заведений: толь (начальная школа) и аграхар (учебное заведение более высокого уровня). Аграхары представляли собой своеобразные сообщества гуру и учеников. Постепенно программа обучения начинала носить более практический характер, становилась более доступной для представителей различных каст. 
Школы Древнего Китая. В основе педагогических традиций Древнего Китая заложен опыт семейно-общественного воспитания. В стране веками складывался идеал воспитанного человека, то есть начитанного, внешне вежливого, обладающего внутренним самообладанием, умеющего «заглянуть глубоко в себя и установить мир и гармонию в своей душе». Учитель, наставник почитался, как отец. Само ремесло педагога считалось весьма почтенным, а приобретение образования делом важным и необходимым.

Первые школы в Китае появились в 3-м тысячелетии до н. э. и носили названия «сян» и «сюй». Сян возникли на месте приютов для престарелых, которые обучали и наставляли молодёжь. В школе сюй первоначально учили военному делу. Позднее для названия учебного заведения стало использоваться слово «сюэ» (учить, учиться). В эпоху Шан (Инь) (XVI – XI вв. до н. э.) сюэ могли учиться только дети свободных и состоятельных людей. В программу обучения и воспитания входили шесть искусств: мораль, письмо, счёт, музыка, стрельба из лука, управление колесницей.  В эпоху Чжоу  (XI – III вв. до н. э.)в школах обучались дети из высокопоставленных слоёв общества (госюэ) и менее родовитой знати (сансюэ): госюэ – в столице, сансюэ – в провинциальных городах. 
Главной целью обучения являлось освоение иероглифического письма. Ко времени возникновения первых школ им владели немногие, так называемые пишущие жрецы. Умение пользоваться иероглификой передавалось по наследству. Подход к школьному обучению в Древнем Китае сводился к следующему определению: легкость, согласие между учеником и учителем, самостоятельность обучающегося. Педагог заботился о том, чтобы научить учащихся самостоятельно ставить и решать различные вопросы. 

Китай стоит в ряду древних цивилизаций, где были сделаны первые попытки теоретически осмыслить воспитание и образование. Основные философские школы сформировались в Древнем Китае к VI в. до н. э. К ним относились: даосизм, буддизм и конфуцианство. Наибольшее воздействие на развитие педагогической мысли оказали Конфуций и его последователи. 
Конфуций  (551 – 479 гг. до н. э.) создал свою школу, где, по преданию, обучалось до трёх тысяч учеников. В дальнейшем философ почитался как божественный покровитель науки и образования. В основе идей Конфуция находятся общефилософские и социальные воззрения. Он рассматривал воспитание, нравственное самосовершенствование как существенные факторы бытия человека, непременные условия благополучия. Стабильность общества, считал философ, покоится на воспитании согласно социальному назначению: «Государь должен быть государем, сановник – сановником, отец – отцом, сын – сыном».
Методика преподавания в школе Конфуция основывалась на диалоге учителя с учеником, на классификации и сравнении фактов и явлений, на подражании образцам. Его дидактические идеи подробно изложены в трактате «Книга обрядов», созданном его последователями, а также в  трактате «Беседы и суждения». Основу педагогического учения Конфуция составила трактовка им вопросов этики и морали, управления государством. Особое внимание он обращал на нравственное самосовершенствование личности, полагая, что правильное воспитание – непременное условие процветания государства. Древнекитайский мыслитель одним из первых указал на роль природных задатков человека, считая, что от рождения у разных людей они различны. Согласно природным задаткам, Конфуций различал «сынов неба» – людей, которые обладают высшей врождённой мудростью и могут претендовать быть «правителями»; «благородных мужей» – тех, кто, несмотря на ограниченные  природные возможности, пришли к знаниям посредством учения, и должны стать «опорой государства»; и «чернь» – людей, не способных к трудному процессу постижения знаний. Разработанная им программа обучения предполагала две ступени: изучение шести искусств (мораль, письмо, арифметика, музыка, стрельба из лука, управление колесницей) и четырёх наук (добродетель, политика, управление, литература и язык).
Во II в. до н. э. – II в. н. э. конфуцианство являлось официальной идеологией Древнего Китая, в том числе идеологией образования и воспитания. В этот период в обществе был высок престиж образованного человека, школьное дело превратилось в неотъемлемую часть государственной политики. 
Система образования и воспитания, зарождение педагогической мысли в государствах Древней Греции. Взгляды древнегреческих философов на воспитание и обучение подрастающего поколения. Просвещение в эпоху эллинизма (III – I вв. до н.э.).
Древняя Греция была страной, состоящей из ряда небольших рабовладельческих государств (полисов). Наиболее влиятельными из них были Лакония (главный город – Спарта) и Аттика (главный город – Афины). В каждом из этих государств сложились особые системы воспитания: спартанская и афинская. Разница этих систем была обусловлена особенностями экономического и политического развития и состоянием культуры государства. Рабы были лишены всех прав. 
В Лаконии господствовало земледелие, опирающееся на труд рабов. Эксплуатация была крайне жестокой, вследствие этого  рабы часто восставали. Жизнь спартиатов подчинялась главному требованию – постоянно находиться в состоянии боевой готовности, проявлять жестокость по отношению к рабам. Воспитание осуществлялось государством. Основная задача воспитания формулировалась следующим образом: подготовка будущих воинов, рабовладельцев. До 7 лет мальчики воспитывались дома, а затем помещались в государственные воспитательные учреждения агеллы, где обучались до 18 лет. Руководителей воспитательным процессом, преподавателей в агеллах называли педономами. Особое внимание уделялось физическому воспитанию: закаливанию, военно-гимнастическим упражнениям. «Что же касается чтения и письма, то дети учились только самому необходимому, остальное их воспитание преследовало только одну цель: беспрекословное послушание, выносливость и науку побеждать», – пиал древнегреческий историк Плутарх.   
Нравственное и политическое воспитание осуществлялось во время специальных бесед руководителей государства, ветеранов военных сражений с молодежью, где рассказывалось о стойкости и мужестве предков в борьбе с врагами, о героях Спарты. С 18-20 лет юноши переводились в особую группу эфебов и несли военную службу. 
Большое внимание также уделялось военному и физическому воспитанию девушек: во время отсутствия мужчин они обороняли город и держали в повиновении рабов.
В настоящее время можно услышать фразеологический оборот – лаконичная речь, который обозначает краткую, четкую, без эпитетов речь (язык военных).
Экономическая жизнь в Аттике не была столь замкнутой, как в Лаконии. Интенсивно развивались культура, естествознание, математика, история, искусство, литература, архитектура, скульптура. На рабов была установлена частная собственность. Идеальным человеком считался тот, кто был прекрасен в физическом и нравственном отношении. Поэтому афиняне стремились к сочетанию физического, умственного, нравственного, эстетического воспитания. Но доступно оно было лишь состоятельным свободнорождённым гражданам.
С 7 лет мальчики начинали посещать школы (девочки воспитывались дома, на женской половине – гинекее) грамматиста и кифариста (мусические школы), одновременно или последовательно. Эти школы являлись частными и за обучение в них необходимо было платить. В связи с этим большая часть детей свободнорождённых, но не имевших достаточно средств граждан, зачастую не могли посещать их. Занятия вели учителя – дидаскалы («дидаско» – я учу, позднее: «дидактика» – теория обучения). В школу мальчиков сопровождал один из рабов – педагог («пайс» – ребёнок, «агогейн» – вести).

В школе грамматиста обучали письму, чтению, счёту. В школе кифариста давался повышенный уровень образования: литературное образование и эстетическое воспитание, которое включало обучение музыке, пению, декламации (на примере отрывков из «Илиады» и «Одиссеи» Гомера).

С 13-14 лет мальчики переходили в палестру (школы борьбы, гимнастические школы). Здесь в течение 2-3 лет они занимались системой физических упражнений, пятиборьем (бег, прыжки, борьба, метание, плавание). Также с ними велись беседы по политическим и нравственным вопросам.

Наиболее обеспеченная часть молодёжи затем поступала в гимнасии (позднее – гимназии), где изучала философию, политику, литературу, для того чтобы подготовиться к последующему участию в управлении государством, не прекращая заниматься гимнастикой. Затем, с 18-20 лет юноши переходили в эфебию, где продолжалось их военное и политическое воспитание.
Однако дети основной части свободнорождённого населения (демоса) не имели возможности получить образование в школе. Отцы обязаны были обучить их тому ремеслу, которым владели сами, и, по возможности, грамоте. Это было закреплено законом, согласно которому, если родители не обучили детей ремеслу, в будущем дети освобождались от заботы о престарелых родственниках. Рабы не имели никаких прав.
Античная педагогика отразила поиски содержания, методов, средств воспитания детей разного возраста, стремление дифференцировать педагогические явления, описать их, ввести необходимые термины и выработать соответствующие понятия. Получает научное обоснование возрастная периодизация, выделяются умственное, нравственное, эстетическое воспитание (Аристотель); осуществляются первые шаги на пути осмысления возрастного своеобразия процессов воспитания и обучения, их специфики в дошкольном возрасте (Платон, Аристотель); намечается тенденция учёта психологических, возрастных и индивидуальных особенностей детей (Аристотель, Квинтилиан).

Древнегреческий философ-идеалист Сократ (469 – 399 гг. до н. э.), несмотря не своё демократическое происхождение (он был сыном бедного ремесленника-ваятеля), являлся идеологом богатой консервативной земельной аристократии. Сократ считал, что строение мира, физическая природа вещей непознаваемы; в мире существуют всеобщие и неизменные нравственные понятия, а человек может познать только самого себя. Следовательно, целью воспитания, по мнению Сократа, должно являться познание самого себя, совершенствование нравственности. До настоящего времени в педагогике сохранился термин «сократический метод, беседа», история происхождения которого уходит корнями в прошлое. Сократ был философ-трибун, он вёл беседы по вопросам нравственности на площадях и в других общественных местах, предоставляя возможность своим слушателям, путём специфически выстроенных вопросов и ответов, самим отыскивать истину, не давая готовых выводов.
 Известный древнегреческий философ-идеалист Платон (427 – 344 гг. до н. э.), ученик Сократа, вошёл в историю науки как создатель теории объективного идеализма. Главным в философии Платона было учение об идеях. Материальный мир, по его мнению, есть лишь бледное отражение существующего независимо от человека, вечного, неподвижного мира идей. Тело человека смертно, душа – бессмертна. Некогда она находилась в царстве идей, затем соединилась с телом и полностью предопределяет возможности развития личности, место человека в социуме. Душа состоит из трёх начал: разумного, волевого и чувственного, которым в этике Платона соответствуют три основных добродетели: мудрость, мужество, воздержанность.
В 378 году до н.э. в окрестностях Афин Платон основал собственную философскую школу – Академию.
С этическим учением Платона связан проект идеального политического устройства, который представлен в его крупнейших трудах: «Государство» и «Законы». Общество в идеальном государстве, по мнению Платона, должно состоять из трёх основных сословий: философов, воинов и демиургов (купцов, ремесленников, земледельцев). Философы на основании созерцания идей управляют государством, воины защищают его, а третье сословие повинуется правителям и снабжает государство жизненными ресурсами. Цель такого государства – приближение к идее блага – осуществляется, главным образом, путём воспитания, которому придаётся особо важное значение. Создав классовую систему воспитания детей философов и воинов, Платон осуществил первую попытку построить воспитание на философской основе. В своей педагогической системе Платон стремился объединить общие черты афинской и спартанской систем воспитания
Дети с 3 до 6 лет под руководством воспитательниц занимаются на площадках играми (самой игре, как средству воспитания, Платон придавал большое значение). С 7 до 12 лет дети в государственных школах обучаются чтению, письму, счёту, музыке и пению. С 12 до 16 лет посещают школу физического воспитания – палестру. Затем до 18 лет юноши изучают арифметику, геометрию, астрономию, преимущественно с практическими целями. С 18 до 20 лет – эфебия, военно-гимнастическая подготовка. С 20 лет юноши, не проявившие склонности к умственным занятиям, становятся воинами. Остальные юноши до 30 лет проходят высшую ступень образования, изучая науки в философско-теоретическом плане, готовясь впоследствии занять высокие государственные посты. Немногие, проявившие исключительные дарования, продолжают образование до 35 лет, после чего до 50 лет становятся правителями государства.  
Воспитание будущих философов и воинов построено на презрении к физическому труду, который является уделом демиургов. Дети рабов к образованию не допускаются. 

В «Государстве» и «Законах» Платон изложил свою педагогическую теорию, дал развёрнутые суждения о сущности воспитания и обучения, о роли воспитания в обществе. Платон выдвинул идею государственного общественного воспитания детей с малых лет: значение литературы, детские игры, требования к кормилицам, няням, педагогам и т.п.

Аристотель (384 – 322 гг. до н. э.), ученик Платона, воспитатель Александра Македонского, был крупнейшим философом Древней Греции. В течение 20 лет Аристотель сначала учился, а затем преподавал в Академии Платона. В 335 г. до н.э., после смерти учителя, он основал в Афинах собственную философскую школу (Ликей), где сложилась его философская система.
В отличие от своего учителя, Аристотель признавал, что мир един и идеи вещей неотделимы от самих вещей. Вся жизнь есть процесс развития, который совершается не под влиянием внешних сил, а как внутреннее развитие. В основу познания Аристотель положил чувственный опыт, ощущения. Он также указал на единство формы и содержания и выдвинул идею развития.

Педагогические взгляды Аристотеля основаны на глубоком знании современных ему наук, педагогических идей предшественников и личном опыте. В человеке Аристотель различал тело и душу, которые существуют нераздельно, как материя и форма. По мнению философа, существуют три вида души: растительная (отвечает за питание и размножение), животная (ответственна за ощущения и желания) и разумная (отвечает за мышление и познание). Трём видам души соответствуют три стороны воспитания: физическое, нравственное и умственное. Цель воспитания, по мнению Аристотеля, заключается в развитии высших сторон души – разумной и волевой (так можно назвать животную сторону души, так как она подчинена разуму). Человеку природа даёт лишь задатки способностей, а возможность развития реализуется посредством воспитания. Природа тесно соединила три вида души, и в воспитании необходимо следовать за природой, не разделяя физическое, умственное и нравственное развитие.
В своём трактате «Политика» Аристотель даёт анализ сложной борьбы, происходившей в его время по педагогическим проблемам, разработал воспитательную систему для детей свободнорождённых граждан. Отражая в своей педагогической теории черты афинской системы воспитания, Аристотель выдвинул идею гармонии физического, нравственного, умственного развития детей с малых лет. Государство, по его мнению, в целом должно иметь одну конечную цель – дать всем гражданам тождественное воспитание. Семейное и общественное воспитание должны быть тесно взаимосвязаны. 

Исходя из идеи природосообразности воспитания, Аристотель первым предпринял попытку осуществить возрастную периодизацию: до 7 лет, 7-14 лет, 14-21 год. В области нравственного воспитания Аристотель придавал большое значение формированию нравственных навыков и упражнениям в нравственных поступках. По его мнении., основными источниками нравственности являются природные задатки, развитие навыков (приучение, частое повторение желательных действий) и разум. 

Древнегреческий философ-идеалист Демокрит (460 – 370 гг. до н. э.) более известный как создатель атомистической теории, также много внимания в своих трудах уделял вопросам воспитания. По мнению Демокрита, мир существует независимо от сознания человека и состоит из атомов. Из них же состоит и душа, следовательно, она смертна. Признавая значение природных данных в развитии человека, философ высоко оценивал и роль воспитания. Решающую роль в становлении личности он отводил обучению с раннего возраста, которое, по его утверждению, сходно с самой природой.

Особую роль Демокрит отводил умственному воспитанию, целью которого является развитие ума. Для овладения мудростью, подчёркивал философ, у молодёжи необходимо сформировать три дара: хорошо мыслить, хорошо говорить, хорошо делать. Вопросы умственного воспитания тесно связаны с нравственным, так как нравственный человек должен быть мужественным, господствовать над собственными страстями, внутренне стремиться к добру, не придаваться праздности. Одним из первых Демокрит выдвинул идею о природосообразности воспитания – «природа и воспитание подобны». Он указывал, что «ученик выработает прекрасные вещи только на основе труда», подчеркивая огромную роль труда в воспитании и значимость упражнений в нравственных поступках.
В эпоху эллинизма (III – I вв. до н. э.) система греческого образования распространяется по Средиземноморью, проникает в Причерноморье, на Кавказ, в Среднюю Азию и Индию. В самой Греции в эпоху эллинизма произошли важные перемены в сфере образования и воспитания. 
Например, видоизменилась афинская система школьного образования: мусическая школа сократила свой курс до 5 лет, гимнастическое образование было значительно сокращено. Распространились телесные наказания в отношении учеников. По окончании мусического и гимнастического образования ученики переходили в грамматическую школу. Программой обучения предусматривалось научить правильно писать, читать, излагать, дать представление о началах музыки.  Изменилось содержание обучения и в гимнасиях: меньше внимания стало уделяться физическому воспитанию, но увеличился объём теоретического образования. Эфебия утратила преимущественно военный характер образования, и была преобразована в своеобразное высшее учебное заведение. Здесь проводились разнообразные теоретические занятия по более углубленной, чем в гимнасиях, программе. Преподавались такие предметы, как грамматика, риторика, философия с элементами математики, физики, логики, этики и др. Занятия гимнастикой и военными упражнениями продолжались в течение всего срока обучения, то есть одного года. 
Вершиной образования продолжали оставаться философские школы, фактически превратившиеся в высшие учебные заведения. В Афина действовало четыре философских школы. Помимо Академии и Ликея появились школы стоиков и эпикурейцев. При общей философской направленности образования в программах школ расставлялись определённые акценты. Например, в Академии поощрялся интерес к математике, в Лике – к естествознанию, теории музыки, истории. 
Основателем школы стоиков являлся философ Зенон (335 – 262 гг. до н. э.), считавший, что посредством воспитания можно сделать человека добродетельным. В числе главных добродетелей фигурировали невозмутимость, спокойствие и самодостаточность. В школе молодёжь обучалась философии, в которую входили физика, этика, логика с риторикой и диалектика, или наука о том, как «правильно спорить при помощи рассуждений в виде вопросов и ответов». Создатель школы эпикурейцев, Эпикур (341 – 272 гг. до н. э.), являлся предшественником сенсуалистического подхода к познанию мира и, соответственно, к воспитанию и обучению. Главной педагогической задачей он считал освобождение человека от невежества и тем самым открытия ему пути к счастью. 
В эпоху эллинизма возникают и новые центры просвещения. Одним из наиболее известных являлась Александрия – египетская столица династии Птолемеев (305 – 30 гг. до н. э.), в которой особо важное внимание уделялось высшему образованию. Птолемеем II был основан Мусеум, в котором преподавали лучшие учёные: Архимед, Евклид, Эратосфен и др. Также при Мусеуме находилось огромное для своего времени хранилище рукописей (около 500 тысяч). Согласно эллинистической традиции изучались философия, математика, астрономия, филология, естествознание, медицина, история и др. Главной формой обучения были лекционные занятия. 
Александрия послужила своеобразным культурным мостом между Древней Грецией и Древним Римом.
 Особенности римской системы образования. Вопросы воспитания и образования в трудах Цицерона, Сенеки, Квинтилиана. Возникновение христианства и его влияние на воспитание и педагогическую мысль.
В первые века нашей эры в Римской империи устойчивый и единообразный образец содержания, системы и методов образования.  В I веке основными считались девять школьных дисциплин: грамматика, риторика, диалектика, арифметика, геометрия, астрономия, музыка, медицина, архитектура. К V веку из этого перечня были исключены медицина и архитектура. Таким образом, окончательно сложилась программа семи свободных искусств с делением на тривиум (грамматика, риторика, диалектика) и квадриум (арифметика, геометрия, астрономия, музыка). Расслоение населения по имущественному признаку и знатности происхождения обусловило деление учебных заведений на несколько типов. 

Начальной ступенью обучения для свободных граждан являлись тривиальные (элементарные) школы, которые обслуживали некоторую часть небогатого незнатного населения (богатые патриции предпочитали давать своим детям домашнее образование). В течение двух лет в них получали образование мальчики и девочки, начиная, приблизительно, с 7-летнего возраста. Изучали латынь (реже греческий язык), общее знакомство с литературой, основы счёта. В школах широко практиковались телесные наказания.  

Учебными заведениями повышенного типа были частные грамматические школы. Обычно здесь получали образование подростки 12 – 16 лет, прошедшие курс домашнего обучения. В данных школах предлагалась более широкая программа обучения. Дополнительно к предметам, составлявшим курс тривиальной школы, преподавались греческий язык, основы римского права, грамматика латинского языка, риторика.  Количество учащихся было ограничено, а обучение – преимущественно индивидуальное. Позднее была предпринята попытка деления учащихся на классы. В ряде частных школ дополнительно предусматривались уроки физической подготовки. Военную подготовку молодёжь проходила в легионах, или воинских формированиях.

В  IV веке в Древнем Риме появляются риторические (риторские) школы, или школы ораторов, где знатное юношество за высокую плату обучалось риторике, философии, правоведению, математике, музыке с целью впоследствии занять высокие государственные должности. 
Становление философской мысли, в глубинах которой развивались педагогические идеи, происходило под сильным влиянием эллинской традиции. Одним из первых древнеримских теоретиков воспитания по праву считают Цицерона (106-43 гг. до н. э.). Получив блестящее для того времени образование и будучи знаменитым оратором, Цицерон в своих сочинениях обращает особое внимание на сущность и задачи воспитания. Принимая человека за разумное, способное к воспитанию существо, философ указывал, что в каждом человеке живёт сила, призывающая его к добру и отталкивающая его от зла. Поскольку разум дарован от Бога, только он может определить, что есть добро и что зло. А воспитание, по мнению Цицерона, является завершением дарованных природой способностей человека, и оно особенно необходимо, так как добродетель опирается именно на разум. 
Воспитание следует начинать с раннего детства. Детям следует разрешать только такие игры, которые совместимы с благонравным поведением. Впоследствии следует особое внимание уделять развитию памяти, для чего рекомендуется учить наизусть отрывки из текстов древнеримских авторов. В своём трактате «Об обязанностях» Цицерон воспроизводит образ идеального гражданин республиканского Рима. В целом трактат представляет собой определённый свод правил и норм поведения, рассчитанных «на обычных добропорядочных граждан», где речь идёт о молодом римлянине, достойном гражданине, вступающем на путь государственной карьеры.

Римский политический деятель, философ и писатель Сенека (4 г. до н. э.– 65 г. н. э.) критиковал формализм современной ему школьной системы, при которой, считал он, «воспитывается ум, но не душа». Сенека подчёркивал, что образование должно формировать прежде всего самостоятельную личность. В своих философских трудах «Письма на моральные темы» и «Нравственные письма к Луцилию», он изложил проблемы нравственного воспитания. Исходя из своего понимания нравственности, Сенека не считал правильным придерживаться канона семи свободных искусств. Он писал: «Лишь одно делает душу совершенной: незыблемое знание добра и зла», – исходя из данного определения, воспитатель всегда должен стремиться к такому движению посредством назидательных бесед с наглядными примерами из жизни и истории. 
Марк Фабий Квинтилиан (42 г. – около 118 г. н. э.), известный адвокат, оратор, педагог, основатель одной из лучших школ риторов в Риме. На основе опыта своей школы и достижений педагогической мысли античного мира Квинтилиан создал первый специальный педагогический труд «Наставление оратору» в 12 томах. Размышляя о природе человека, педагог высказывал уверенность в её положительных основах, утверждая, что справляться с дурными наклонностями помогает воспитание. А для того, чтобы достичь хороших результатов, необходимо соединить природную доброту человека и воспитание. Сам процесс воспитания формирует свободного ребёнка. Учить надо не многому, но основательно. Будущему оратору необходимы развитая память, чувство художественного слова, хорошая дикция и интонация, выразительность речи и мимики – всё это необходимо развивать, начиная с дошкольного возраста. Квинтилиан настаивал на необходимости такого образования, которое полезно обществу. Цель воспитания он видел в серьёзной подготовке молодого человека к исполнению гражданских обязанностей . 
В истории педагогической мысли Квинтилиан занимает важное место как автор специального педагогического труда, заложивший основы дидактики и методики, систематизировавший требования к воспитанию детей дошкольного возраста.
Развитие педагогической мысли в трудах теологов и философов Византии. Византийское влияние на дальнейшее развитие просвещения.
После распада в 395 году Римской империи на Западную и Восточную (Византийскую) именно Византия была признана наследницей эллинско-римской культуры. Одной из особенностей византийской культуры и педагогической мысли было то, что они формировались на разнородной этнической основе  (греко-римляне и другие народы Средиземноморья, Закавказья, Малой Азии, Крыма, Балкан). Превалировал, пользовавшийся особой поддержкой государства и церкви, греческий этнос. Другая особенность заключалась в том, что педагогическая мысль Византии следовала одновременно и античной, и христианской традициям. Идеалом образованного византийца считался человек с греко-римским классическим образованием и христианским православным мировоззрением.  
Уровень образованности в средневековой Византии был весьма значительным и заметно превосходил, вплоть до XIV века, уровень образованности в Западной Европе. Социальных ограничений на получение образования не существовало. Школы имели право посещать все, кто мог и хотел учиться. Образованные люди имели высокий социальный статус. Наличие образования было непременным условием для чиновников и членов церковных учреждений; отсутствовала монополия церкви на образование. 

Античная педагогическая традиция в Византии имела особое влияние в IV – V веках. Её развивали неоплатоники из Афинской Академии и высших школ Малой Азии, Сирии, (Александрии  Плутарх Афинский, Прокл, Порфирий, Эдессей Каппадокийский, Аммоний и др.). Неоплатоники считали, что воспитание и обучение должны быть ориентированы на высший духовный мир, на непреходящие идеи. Целью воспитания являлось самосовершенствование, познание собственной души. Однако, постепенно в педагогической мысли усиливалось влияние христианской традиции. Византийские богословы в течение VI – XV вв. предложили ряд идей, составивших основы религиозного воспитания и обучения. Эти идеи оказали существенное влияние на средневековый православный мир. 
Авва Дорофей (VI в.) рассматривал светскую образованность как путь к Богу, познание божественной истины. Максим Исповедник (VII в.) сравнивал человека с микромиром, который путём воспитания необходимо привести к гармонии между земным и небесным существованием. Схоласт Иоанн Дамаскин (675 – 753 гг.) в философско-педагогическом трактате «Источник знания» сформулировал идею универсальной энциклопедической образованности. Патриарх Фотий (820 – 897 гг.) считал, что подрастающее поколение должно усваивать точно сформулированные общечеловеческие нравственные нормы. Симеон Новый Богослов (949 – 1022 гг.) крайне отрицательно относился к светскому образованию, считая, что образцом является монастырское религиозное образование и воспитание. Философ Михаил Пселл (1018 – 1096 гг.) полагал, что программа образования должна содержать в себе два главных этапа: преподавание светских знаний, не противоречащих догматам церкви, и религиозное обучение. Среди крупных мыслителей Византии, занимавшихся проблемами воспитания и образования, выделяется имя Георгия Гемиста Плифона (1335 – 1452 гг.). Цель идеального воспитания, путь к достижению совершенства он видел в нравственном воспитании, в преодолении зла, а пройти этот путь можно только посредством самообразования. 
Византия оказала большое культурное воздействие на государства Востока, Западной и Восточной Европы. Её часто сравнивают с мостом, соединившим эпоху античности и средневековье. В XIII – XIV вв. это отразилось, в первую очередь, в создании европейских университетских центров. Европа и Византия совместно вырабатывали гуманистическую концепцию человека, воплотившуюся в эпоху Возрождения. Антично-византийские традиции светского образования, независимость от монополии церкви дали мощный импульс педагогической мысли Западной Европы. Многие философы-педагоги Византии (Варлаам, Никифор Григора, Акиндин и др.), будучи профессорами европейских университетов, приняли активное участие в становлении школы и формировании педагогических идей Западной Европы. В свою очередь, в византийских школах, например, в Магнаврской, преподавали профессора Парижского университета. Однако постепенно культурное влияние Византии на Западную Европу ослабевало. Причиной послужил раскол христианской церкви на православную и католическую. 
Большое воздействие византийской культуры также испытали на себе Персия и Закавказье. В 529 году, после закрытия Афинской Академии, многие преподаватели перебрались ко двору персидского шаха Хосрова и организовали там дворцовую школу. В интеллектуальных кругах средневековой Армении были хорошо известны педагогические и религиозные труды Василия Кесарийского, Григория Назианского, Иоанна Златоуста. Арабы, завоевавшие в VII веке многие провинции Византии, восприняли существовавшие в них образовательные традиции. Многие преподаватели знаменитого Дома мудрости, созданного в 832 году в Багдаде, были христианами, выходцами из Византии. 
Некоторое время в Магнаврской школе (Золотой палате) Константинополя учились создатель славянской письменности Кирилл (ок. 827 – 869 гг.) и Мефодий (ок. 815 – 885 гг.). В 863 году братья основали в Велиграде, столице Великоморавского княжества, первое учебное заведение, в котором преподавали на славянском языке. Славянские первоучители впервые перевели с греческого языка на славянский многие богословские и школьные тексты. Школы, содержание и организация обучения которых восходили к византийской традиции, были открыты и в Болгарии. 
После принятия Киевской Русью христианства в 988 году открываются школы «учения книжного», где преподавались семь свободных искусств.
ЛЕКЦИЯ 2. ШКОЛА И ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ МЫСЛЬ В СРЕДНИЕ ВЕКА
Монополия церкви на образование. Развитие церковной культуры, типология, содержание образования, методы обучения в церковных школах. 
476 год, год распада Римской (Западной) империи стал точкой отсчёта европейского средневековья, завершившегося в XVII веке. Одним из важнейших факторов, определявших специфику школы и воспитания этого временного периода, являлась христианская традиция. Вторым не менее важным фактором стало влияние античной традиции, отразившееся на гуманистических идеалах воспитания, содержании школьных программ и др. Также ментальность личности в эпоху средневековья нельзя представить без варварской, дохристианской традиции, которая в противоположность индивидуальному, интеллектуальному воспитанию основывалась на концепции интеграции человека в определённый клан. Особенно ярко это было заметно в эпоху раннего средневековья. Ей активно противоборствовала христианская церковь. 
К началу XI века в Европе складывается особая трёхчленная система разделения труда: духовенство, светские феодалы, горожане и крестьяне. В XIII веке сословная структура становится еще более дифференцированной. Представители каждого из сословий стараются поддерживать собственный престиж в глазах остального общества. Так главным достоинством духовенства считалось благочестие, лучшей чертой аристократии – доблесть, добродетелью городских ремесленников и крестьянства – трудолюбие. Средневековое общество представляло собой симбиоз социально-культурных типов, содействовать формированию которых призвана была система образования. Представители каждого сословия видели своё предназначение в передаче опыта следующему поколению. Исходя из сложившейся социокультурной ситуации, ученичество становится универсальной педагогической и практической идеей средневековой Европы. 
Главную цель воспитания философы и педагоги средневековья видели в спасении души, а основой воспитания признавалось Божественное начало. В связи с этим в раннесредневековой Европе сложились три типа церковных учебных заведений: приходская школа, епископальные (кафедральные) школы и монастырские школы.  Изначально они были доступны детям из высших сословий, готовили служителей культа (внутренние) или обучали мирян (внешние). Учебные заведения элементарного образования, школы, открывавшиеся при церковных приходах, именовались малыми школами, а учебные заведения, дающие повышенный уровень образования, – большими школами. Учились в них только мальчики и юноши (в малых школах – 7–10-летние дети, в больших – старше 10 лет). В малых школах один учитель (схоласт, дидаскал, магнискола) обучал всем предметам. По мере увеличения количества учащихся к нему присоединялся кантор, преподававший церковное пение. В больших школах, кроме учителей, за порядком надзирали циркаторы. Епископальные (кафедральные) школы до IX века являлись церковными учебными заведениями основного типа. Наиболее известными были школы в Сен-Дени, Сен-Жермене, Туре, Фонтенеле (Франция), Утрехте (Нидерланды), Люттихе (Бельгия), Галле, Рейхене, Фульде (Германия) и др.
Серьёзную конкуренцию им составляли учебные заведения при монастырях, или монастырские школы. Среди создателей первых монастырских школ средневековой Европы выделяется имя Кассиодора. В монастыре, настоятелем которого он был, при школе функционировала библиотека. Заметно выделялись уровнем обучения монастырские школы Англии и Ирландии: многие современники называли их «островом учёных). Ирландские и английские монахи создали довольно обширную учебную литературу по грамматике, стихосложению, астрономии, арифметике, истории и литературе. Они также принимали активное участие в школьных реформах континентальной Европы.

Среди наиболее крупных и известных монастырских школ Европы периода средневековья следует отметить школы ордена анахоретов (создатель ордена – монах Бенедикт Нурсийский),  школы бенедиктинцев (в конце VIII века существовало до 15 тысяч монастырей святого Бенедикта, при каждом из которых действовала школа),  школы ордена капуцинов – францисканцев (создан в 1212 г.) и ордена доминиканцев (создан в 1216 г.). Например, у капуцинов обучались преимущественно дети из высших сословий. Во главе учебных заведений ордена стояли видные богословы: Роджер Бэкон (ок. 1214 – 1292 гг.), Фома Аквинский (1225 (26) – 1274 гг.).
Церковные школы являлись важным инструментом религиозного воспитания. В них изучали Библию, богословскую литературу. В школах повышенного типа, руководствуясь установками христианского аскетизма и благочестия, изучали произведения Сенеки, а не Цицерона. По тем же причинам практически не уделялось внимания физическому воспитанию, так как христианский догмат гласил: «Тело – враг души». В школах царили жестокие наказания: лишение еды, карцер, избиения. Название популярного в то время учебника по грамматике «Берегущая спину», как бы предупреждало нерадивых учеников о неотвратимости наказания. 

Основными учебными книгами были Абецедарий и Псалтирь. Абецедарием называлось пособие, написанное на латыни, напоминавшее современный букварь, приобщавшее учеников к основам христианской веры.  Псалтирь (книгу псалмов) сначала заучивали наизусть и лишь затем (после усвоения алфавита) читали.   
В церковных школах повышенного типа обучали по программе семи свободных искусств: тривиум (грамматика, риторика, диалектика) и квадриум (арифметика, география, астрономия, музыка). Главным учебным предметом считалась грамматика, после изучения которой переходили к литературе. Выбор текстов был ограничен древнеримскими авторами. Диалектику и риторику изучали одновременно: первая учила правильно мыслить, строить аргументы и доказательства, вторая – правильно строить фразы, искусству красноречия. Астрономия носила прежде всего прикладной характер и была связана с вычислениями череды церковных праздников. В музыкальном образовании главным считалось знакомство с духовной и светской музыкой как источником гармонии между природой, человеком, обществом и Богом.  Программа по арифметике предусматривала, в первую очередь, мистическое усвоение цифр, так как считалось, что мир устроен Богом с помощью чисел, которым приписывались чудесные свойства. Универсальными методами обучения были заучивание и воспроизведение образцов.
Появление светских учебных заведений (IX – XVI вв.). Городские школы. Система ученичества.  Университеты как центры средневековой культуры, образования и науки.

В период с XII по XV вв. школьное образование постепенно выходит за стены церквей и монастырей. В первую очередь это выразилось в появлении городских школ и университетов. Появление светских учебных заведений было связано с ростом городов, усилением экономических связей между государствами, укреплением социальных позиций горожан, нуждавшихся в более практическом, приближенном к жизни образовании. 

Первые городские школы появились во второй половине XII – начале XIII вв. в Лондоне, Париже, Милане, Флоренции, Гамбурге и др. Осуществлялось это различными путями, например, путём трансформации приходских школ. Так были основаны в Париже в конце XII века малые школы. Преподавание в них вели светские лица. Эти учебные заведения просуществовали около ста лет. В 1292 году насчитывалось 12 таких школ, в том числе одна для девочек; в 1380 – 63 школы, включая 22 женских. В них учились дети представителей высших сословий. К окончанию курса обучения они приобретали умения читать, писать и считать, небольшие знания из латинской грамматики. Выпускники получали звание клирика, что давало им возможность в дальнейшем стать учителем или священнослужителем. 
Городские школы открывались и из системы ученичества, из цеховых и гильдейских (гильдиевых) школ, а также школ счёта для детей торговцев и ремесленников. Возникшие в XIII – XIV вв.цеховые школы содержались на средства ремесленников и давали общеобразовательную подготовку (письмо, чтение, счёт, элементы геометрии и естествознания). Обучение осуществлялось на родном языке. Сходное содержание программы было и в гильдейских школах, возникших в то же время. Также в этот период открываются городские школы, где преподавание ведётся одновременно на латинском и родном языках, появляются аналогичные учебные заведения для девочек.
Первым городским школам пришлось преодолевать жесткое сопротивление со стороны церкви, которая справедливо видела в этих учебных заведениях конкурентов церковному образованию. Изначально городские школы находились под контролем церкви, но постепенно избавлялись от подобной опеки, отвоёвывали право самостоятельно определять содержание программы обучения, назначать преподавателей. Обычно городскую школу открывал нанятый общиной педагог, которого часто именовали ректором. Ректор сам подбирал себе помощников. Учителями становились поначалу прежде всего духовники, позже – бывшие студенты университетов. Программа городских школ, по сравнению с программой церковных школ, носила более прикладной характер. Кроме латыни, изучались арифметика, основы делопроизводства, география, техника, естественные науки. 
Постепенно происходила определённая дифференциация городских школ. Часть из них, например, школы счёта, давали элементарное образование и готовили к поступлению в латинские (городские) школы. Латинские школы и ряд других учебных заведений в свою очередь давали образование повышенного типа. В частности, к ним относились возникшие в XIV – XV вв. коллегии. Это были светские учебные заведения, служившие связующим звеном между начальным и высшим образованием. До середины XV века в коллегиях учились дети малоимущих слоёв населения. В дальнейшем они становятся заведениями для учебных занятий при университетах. Ученики, или школяры, жили в самых бедных районах города, часто за счёт пожертвований. Позднее коллегии становятся землячествами университетов и колледжами – учебными заведениями общего образования. 
Важной вехой в развитии образования и науки становится создание университетов. Первые университеты создавались на базе церковных школ. Так в конце XI начале XII в. отдельные кафедральные и монастырские школы становятся крупными учебными центрами, которые затем трансформируются в университеты. Таким образом возникает Парижский университет (1200), который вырос из Сорбонны – богословской школы при Нотр-Даме и присоединившихся к ней медицинской и юридической школ. Подобным образом возникли и такие европейские университеты, как: Оксфорд (1206), Кембридж (1231), Лиссабонский университет (1290) и др. 
Однако открытие университета могло быть утверждено и светской властью. Так старейший университет Европы в Болонье  был основан в конце XII века (1181) на базе нотариальной конторы (1088), которая была открыта и содержалась на средства местных нотариусов, испытывавших острую нехватку квалифицированных кадров. 
Рождение и права университетов подтверждались привилегиями – особыми документами, подписанными римскими папами или царствующими особами. Привилегии закрепляли университетскую автономию (собственный суд, управление, присуждение учёных степеней, освобождение от службы в армии и др.). Сеть университетов достаточно быстро расширялась. И если в XIII веке в Европе насчитывалось 19 университетов, то уже в следующем столетии к ним добавились еще 25 (Анжерский, Орлеанский, Пизанский, Гейдельбергский, Кёльнский, Венский, Краковский, Пражский и др.).  

Рост университетского образования отвечал новым веяниям времени. Магистрат мог обратиться с просьбой к правителю государства об открытии в городе университета в связи с необходимость возрождения после каких-либо социальных катаклизмов: войн, опустошительных эпидемий и т.п. – так как это содействовало оживлению общественной жизни, торговли, способствовало увеличению доходов горожан. Например, власти опустошённой войной Флоренции открыли в 1348 году университет, полагая тем самым поправить свои дела. 
Церковь стремилась удержать университетское образование под своим контролем и оказывать на него непосредственное влияние. Ватикан был официальным покровителем многих университетов. Главным предметом обучения являлось богословие, преподаватели почти все выходцы из духовного звания. Ордена францисканцев и доминиканцев контролировали значительную часть кафедр. Непосредственными представителями церкви при университетах называли канцлерами. Но несмотря на все ограничения, университеты по программе, организации и методам обучения представляли собой светскую альтернативу церковному образованию.
Важной чертой университетов являлся их наднациональный, демократический характер. Так, например, в Сорбонне учились люди всех возрастов, из разных стран. Рядом могли оказаться кардинал и политический изгнанник, поэт (итальянский поэт Данте Алигьери учился в Сорбонне). Для открытия университета не требовалось больших затрат, иногда слушатели могли располагаться даже на соломе, и лишь преподаватель находиться под небольшой крышей. Обучение было платными многим было недоступным. К XIV веку сложилась особая категория странствующих студентов (ваганты, голиарды), которые неоднократно переходили из одного университета в другой не имея возможности заплатить за обучение. Старинный студенческий гимн «Из вагантов» повествует о жизни средневекового странствующего студента:
На французской стороне, на чужой планете

Предстоит учиться мне в университете.  

До чего тоскую я, не сказать словами,  

Плачут милые друзья горькими слезами.

На прощание пожмём мы друг другу руки, 

И покинет отчий дом мученик науки.

Вот стою, держу весло, через миг – отчалю,

Сердце бедного свело скорбью и печалью.

Первые университеты были весьма мобильны: если в окрестностях начиналась эпидемия, война и т.п., университет мог перебраться в другой город или даже страну. Студенты и преподаватели объединялись в национальные землячества (нации, коллегии). Со второй половины XIII века в университетах появляются факультеты, или колледжи. Эти названия соответствовали тем или иным учебным подразделениям, а также корпорациям студентов и преподавателей этих подразделений. Представители наций (прокураторы) и факультетов (деканы) сообща выбирали официального главу университета – ректора. 
Когда юноша 13 – 14 лет приходил в университет, ему необходимо было записаться на курс к какому-либо профессору. Обучение длилось от 3 до 7 лет, при успешном завершении курса присваивалась степень бакалавра. Вначале она рассматривалась лишь как ступень к учёной степени. Бакалавр посещал лекции других профессоров, помогал в проведении занятий, т. е. являлся своеобразным подмастерьем. В итоге, подобно ремесленнику, он публично излагал научную студию (штудию), защищая её перед уже получившими степень членами факультета. После успешной защиты, в зависимости от представленной диссертации,  бакалавр получал учёную степень магистра, доктора или лиценциата.  
Средневековые университеты традиционно имели 4 факультета: подготовительный (артистический), богословский, юридический, медицинский.

Подготовительный факультет предназначался для всех студентов. Срок обучения составлял 6 – 7 лет, и при успешном окончании присваивалась степень магистра искусств. Срок обучения на остальных факультетах составлял 5 – 6 лет, и при успешном окончании присваивалась степень доктора наук. 
Благодаря университетам научный и духовный мир средневековой Европы стал намного богаче. История первых университетов тесно связана с творчеством многих мыслителей, внесших большой вклад в развитие культуры, науки и просвещения: Ф. Бэкон, А. Данте, Дж. Уинкли, Н. Коперник,      Ф. Петрарка и др.
Система рыцарского воспитания. Особенности женского воспитания. Вклад средневековых философов и теологов в развитие теории и методики обучения и воспитания. 

Воспитание для детей феодалов в эпоху средневековья было представлено системой подготовки будущих рыцарей. В рыцарском воспитании были заложены идеи жертвенности, послушания и одновременно личной свободы, а также элементы превосходства над остальными сословиями. Старшие сыновья феодала изучали в замке сюзерена (высшего по рангу феодала) систему военно-физического рыцарского воспитания, содержание которого включало в себя семь рыцарских добродетелей: верховая езда; фехтование; плавание; владение копьём, щитом, мечом; игра в шахматы; умение сочинять стихи и петь серенады; светские манеры – а также весь круг необходимых в жизни знаний и умений. Прежде всего юношей обучали военному искусству. К сожалению, грамотность в число рыцарских добродетелей не входила (в феодальной среде существовало презрительное отношение к книжной школьной традиции), поэтому, многие стихи содержали в себе большое число грамматических и синтаксических ошибок. 

Педагогами обычно были представители дворцовой челяди. Для обучения часто приглашались музыканты и поэты (трубадуры, менестрели, мейстерзингеры). С 7 лет мальчики приобретали знания и умения, исполняя обязанности пажей при супруге сюзерена и её придворных. В 14 лет они переходили на мужскую половину замка и становились оруженосцами при рыцарях, которые должны были являться для них образцом нравственности, мужества, образованности. Пажи и оруженосцы должны были освоить «основные начала любви, войны и религии». К «началам любви» относились: вежливость, доброта, великодушие, знание этикета, благородные манеры, умение слагать стихи, воздержанность в гневе, еде и т.п. «Началами войны» назывались воинские профессиональные умения. Ближе к окончанию службы оруженосца на первый план выдвигались «начала религии». В конце эпохи средневековья обязательным для изучения становится французский язык – язык придворных кругов. 

В 21 год происходил обряд посвящения в рыцари, представлявший собой достаточно сложный, сложившийся десятилетиями ритуал, предварявшийся испытаниями на физическую, воинскую и нравственную зрелость в турнирах, поединках, пирах др. В присутствии капеллана замка и многочисленных гостей юношу благословляли освящённым мечом. После прохождения данного обряда юноши становились рыцарями.

Младшие сыновья феодала изучали религию у капеллана замка или при дворе епископа, готовясь впоследствии занять высшие церковные должности. Женщины-дворянки получали образование в замках или закрытых пансионах при монастырях, где их учили чтению, письму, латинскому и французскому языкам, поэзии, музыке, рукоделию и др.   

С течением времени рыцарское сословие приходит в упадок. Но несмотря на то, что традиции рыцарского воспитания утрачивались, отдельные его элементы существовали еще довольно долго. Так, например, кодекс чести рыцаря, идеи эстетического и физического развития переступили узкую сословную границу и послужили образцом для идеалов гуманистической педагогики эпохи Возрождения. 

Культура и наука в эпоху Возрождения (XIV – XVI вв.). Педагогическая триада эпохи Возрождения – классическое образование, физическое развитие, гражданское воспитание. Попытки практического осуществления гуманистических идеалов в учебных заведениях эпохи Возрождения. 

Движение гуманизма и Ренессанса возникло как следствие перемен в средневековом мировоззрении, оплотом которого являлась католическая церковь, учившая, что человек все свои надежды должен связывать только с Богом. В центре нового мировоззрения оказался «человек разумный», думающий и возлагающий надежды не только на бога, но и на свои силы. В философско-педагогической мысли в обновлённом виде  появился идеал духовно и физически развитой личности, наполненный историческим содержанием. Педагогический гуманизм проявлялся в условиях пробуждения национального самосознания во многих государствах. Подъём педагогической мысли был тесно связан с интенсивным развитием, науки, искусства, литературы. Само понимание и восприятие мира после великих географических открытий XV – XVI веков становится для европейца более широким и многоцветным. Распространению образования также способствовало изобретённое в середине XV века книгопечатание. 

Время требовало новых путей и подходов, и педагоги-гуманисты всячески содействовали формированию общественно полезной личности. В результате педагогическая триада эпохи Возрождения: классическое образование, физическое развитие, гражданское воспитание – базировалась на трёх основных слагаемых: античности, средневековье и гуманистических идеях.

Родиной европейского Возрождения становится Италия. Итальянские педагоги-гуманисты в своих трудах поднимали вопросы формирования такого члена общества, которому будет чужд христианский аскетизм, но который будет воспитан в труде, развит телесно и духовно. Наилучшим путём воспитания считалось освоение классической греко-римской культуры. 

Среди итальянских гуманистов эпохи Ренессанса выделяется имя Томазо Кампанеллы (1568 – 1639), написавшего ряд трактатов, в том числе и наиболее знаменитый «Город солнца».  Жанр этого произведения определён как утопия – несбыточность, нереальность, фантастика. В произведении создан образец общества экономического и политического равенства. В нём также сформулированы педагогические идеи, заключающиеся в отрицании слепого подражания, в возврате человека к природе, в отказе от узкой специализации, в стремлении к энциклопедизму и универсальности знания. Жители города, солярии, свободны от таких пороков, как лень, хвастовство, хитрость, ложь. Основой общественного блага является забота об «улучшении породы людей». Всячески поощряются занятия наукой, изучение истории, народных обычаев; прививается любовь к искусству, к естественной красоте человека. Главой государства выбирается наиболее образованный гражданин. Солярии воспитываются в духе религии как «закона природы». Их Богом являются Солнце и природа. Каждый сам вправе выбирать вероисповедание.

Идеи Возрождения из Италии проникают в соседнюю Францию. Парижский университет (Сорбонна) становится средоточием гуманистических воззрений. Затем гуманистическое мировоззрение распространяется на Центральную и Северную Европу. Среди представителей французского Возрождения, оказавших наибольшее влияние на развитие педагогической мысли и школьной практики, выделяются имена Франсуа Рабле (1494 – 1553), Мишеля Монтеня (1533 – 1592) и др. 

Франсуа Рабле в своем знаменитом произведении «Гаргантюа и Пантагрюэль» остроумно обличает пороки средневекового воспитания и обучения, одновременно рисуя идеал гуманистического воспитания, в центре которого – духовное и физическое развитие личности. Критикуя несуразность и неэффективность обучения в средневековой школке, которое строилось на догматическом изучении религиозных текстов, автор излагает свою систему воспитания. Герой романа – Гаргантюа – изучает латынь, арифметику, геометрию, музыку, астрономию. Освоение наук происходит, преимущественно, в игровой форме, например, счёту учатся во время игры в карты. Умственные занятия чередуются с физическими упражнениями на свежем воздухе, гимнастикой, занятиями верховой ездой, борьбой, плаванием и т.п. Вечерами воспитанник и учитель рассматривают звёздное небо, в дождливые дни - пилят дрова, молотят хлеб, посещают ремесленников и купцов, слушаю беседы мудрецов.

В философском труде Мишеля Монтеня «Опыты» человек рассматривается как наивысшая ценность. Автор верит в неисчерпаемые возможности человека и с большой долей скепсиса относится к беспрекословному соблюдению церковных догм. В ребёнке он видит не уменьшенную копию взрослого, как это считалось в средневековой педагогике, а индивидуальность, творение природы. По его мнению, ребёнок от рождения обладает первозданной чистотой, которую в дальнейшем уничтожает развращённое пороками общество. Ребёнок превращается в личность не только благодаря полученным знаниям, утверждает автор, сколько развив способность к критическим суждениям. Мишель Монтень советовал воспитывать у учащихся привычку исследовать окружающий мир; устанавливать разнообразные связи с окружающими людьми: знатоками наук, умными и благожелательными друзьями; знакомить с духовными ценностями, которые прежде всего заключаются в античном наследии.  
Из Италии и Франции педагогическое гуманистическое движение распространяется на другие европейские страны. Среди представителей этого движения выделяются имена Эразма Роттердамского 1467 – 1536), Томаса Мора (1478 – 1533), Иоганна Веселя (1420 – 1489), Александра Гегиуса (1468 – 1498), Якоба Вимпфелинга (1450 – 1522), Ульриха фон Гуттена (1488 – 1523) и др. Каждый из них внёс значительный вклад в развитие школы и педагогики. 

Александр Гегиус возглавлял «школы братьев общей жизни» в Германии. Ректор Гейдельбергского университета Якоб Вимпфелинг сформулировал концепцию национального воспитания, реализовывавшуюся передовыми учебными заведениями эпохи Ренессанса. Ульрих фон Гуттен отстаивал благородные традиции рыцарского воспитания. 

Томас Мор в своем знаменитом трактате «Утопия» утверждает, что человек имеет право на всестороннее гармоничное развитие. Воспроизводя образец идеального общества, учёный сформулировал идеалы образования и воспитания. Цель социальных учреждений, по его мнению, заключается в том, чтобы каждый мог развивать «свои духовные силы, заниматься изучением наук и искусства». В деятельности личности автор выделяет общественные и индивидуальные стороны, которые проявляются в любви к труду, скромности, добродетели и отзывчивости. Нравственное воспитание Томас Мор строил на началах религии, рассматривая как первостепенную задачу общества. Он считал, что следует воспитывать ребёнка в духе морали, отвечающей интересам общества и каждого человека в отдельности. Однако он был далёк от религиозного фанатизма, предлагая каждому самому выбирать вероисповедание. Полагая, что разум способен руководить человеком в течение всей жизни, Т. Мор ищет пути для вооружения разума знанием. 

Особое внимание Т. Мор уделил проблеме женского образования. Он ценил в женщине учёность в сочетании с присущими ей добродетелями. Мужчины и женщины в «Утопии» равны в образовании, «ибо природа одинаково благоволит ко всем».

Реформация и её политика в области воспитания и образования. Иезуитская система воспитания в период контрреформации. 

В XVI веке в Западной и Центральной Европе развернулось широкое общественное движение Реформации, принявшее форму борьбы против римско-католической церкви. 

Реформация выдвигала своё понимание природы и путей воспитания человека, которое отличалось от идей гуманистов эпохи Возрождения и взглядов ортодоксальных представителей католической церкви. Религиозный антропологизм реформаторских учений шёл вразрез со светским гуманизмом педагогики Ренессанса. В отличие от римско-католической церкви, исповедовавшей истины как неизменное отражение божественного провидения, Реформация намеревалась дополнить божественные по происхождению истины. Был провозглашен принцип индивидуальности, «самости человека, несущего личную ответственность перед Богом. В центр воспитания реформаторы стремились поставить личность человека, приобщать подрастающее поколение к национальной культуре, языку, литературе, поощрять светскую образованность. Всё это имело важнейшие последствия для последующего развития школы и педагогики. 

В становлении педагогических теорий Реформации особую роль сыграли следующие мыслители: Жан Кальвин (1509 – 1564), Мартин Лютер (1483 – 1546) и др.

Жан Кальвин остался в истории одним из главных идеологов Реформации. На первое место в вероучении он ставил смирение и покорность Богу, выступая с проповедью «светского аскетизма». Им была переведена на французский язык Библия, являвшаяся важнейшим пособием для воспитания и образования подрастающего поколения. Пуритане – последователи кальвинистского учения в Англии – перевели Библию на английский язык. 

Представитель движения Реформации в Германии, Мартин Лютер, признавал важность и необходимость преобразований в духе эпохи Возрождения. При его непосредственном участии светские власти Германии открыли в стране протестантские школы. По мнению Лютера, научная подготовка, знание классических древних языков и литературы необходимо как светским, так и духовным властям. Из этого следовало, что полноценное образование необходимо лишь привилегированной части общества: будущим священникам, учителям, судьям и т.п. Остальное население должно было ограничиваться элементарным образованием. В своём трактате «О желательности посылать детей в школу» (1530) Лютер оставлял за властями право принуждать родителей еженедельно на 1 – 2 часа отправлять детей в школу. Основным учебным пособием для народной школы являлся Катехизис, переведённый  на немецкий язык самим Лютером. 

Римско-католическая церковь справедливо видела в реформации угрозу своему влиянию в Европе. Тридентский вселенский собор (1545 – 1565 гг.) в качестве основных средств борьбы с Реформацией определил инквизицию и воспитание. Контрреформацию возглавил орден иезуитов, созданный в 1534 году монахом Игнатием Лойолой. Главными способами борьбы с ересью, как было отражено в законах ордена, являлись «проповедь, исповедь и воспитание». Иезуиты претендовали на роль носителей «католического гуманизма», при создании которого ими были использованы идеи Возрождения и Реформации, трактовавшиеся, однако, с консервативных позиций. Они подвергались переформулировке и подгонялись для воспитания беспринципных, сильных телом и духом служителей католической церкви.  

В тесной связи с происходившими в Западной Европе в XV – первой трети XVII века социальными, политическими, экономическими и педагогическими процессами в обществе осуществлялось развитие школы. Формировалось новое индустриальное общество, которому требовалось образование нового уровня. Учебные заведения данного периода классифицируют по трём основным типам: элементарного образования, повышенного общего высшего образования. 

Наиболее распространенными были школы элементарного (начального) обучения. Крупнейшие представители Реформации подчёркивали важность увеличения числа начальных школ как средства влияния и распространения протестантизма. И Кальвин, и Лютер провозгласили идею всеобщего обучения детей горожан Катехизису на родном языке. Для того, чтобы облегчить данную задачу для учителей, в 1529 году Лютер составляет «малый Катехизис». Таким же образом поступили представители Реформации во Франции. Программа протестантских начальных школ чаще всего ограничивалась чтением Катехизиса, иногда в неё включали письмо и церковное пение, а к воскресному дню обучения был добавлен ещё один день. 

Протестанты открывали низшие городские школы на базе прежних учебных учреждений элементарного образования. Школы для мальчиков и девочек были раздельными. Изучались религия по протестантскому «школьному Катехизису», латынь (чтение, письмо, грамматика), ежедневно занимались церковным пением. В католических приходских воскресных школах обучали чтению библии. Этим же занимался ряд католических конгрегаций: пиаристы, лазариты, урсулинки и др., создававшие т.н. «школы для бедных», «благочестивые школы» и т.п. В католических и протестантских странах растет число городских школ начального обучения, организуемых властями и общинами. Во Франции, например, – это малые школы, в Германии – угловые школы. Воспитание в учебных заведениях элементарного образования проходило в рамках религиозных догматов (римско-католических или протестантских). 

Учебные заведения повышенного общего образования по содержанию учебных программ, принципам и методам преподавания были тесно связаны с предшествовавшими им городскими и церковными школами. 

В соответствии с активными требованиями развивающейся торгово-промышленной европейской цивилизации открываются городские (латинские) школы. К  XV веку городские школы открылись во всех крупных городах Западной Европы. В XVI – XVII вв. их сеть продолжает расти. По сравнению с прежними учебными заведениями программа обучения в них носила более светский характер. Постепенно городские школы выходят из-под управления церкви и начинают подчиняться местным и государственным властям. Однако церкви удаётся сохранить своё влияние в том, что характер воспитания продолжает строиться на религиозной основе. Также многие представитель церкви возглавляли или преподавали в школах. М Лютером в 1527 году в Эйслебене были учреждены низшая и высшая латинские школы. В течение двадцати лет в Германии открываются ещё 60 протестантских городских школ. Программа высшего отделения включала изучение «школьного Катехизиса», церковное пение, латинскую грамматику и литературу, изучение сочинений древнегреческих авторов, беседы на «мирские темы». 

В городских школах были распространены театральные представления (мистерии), которые содействовали расширению культуры и эстетическому воспитанию учащихся. В качестве литературного материала использовались классические тексты древнеримских и древнегреческих авторов и сочинения национальных писателей. 

Также в этот период в Центральной и Западной Европе открываются учебные заведения повышенного общего образования: гимназии, грамматические и публичные школы, коллежи, школы иеронимитов, дворянские (дворцовые) школы, школы иезуитов. 

Первые гимназии появились на территории Германии. Программа в них основывалась на изучении латинской грамматики. И уже в 20-х годах XVI века многие немецкие школы были преобразованы в гимназии. Этими учебными заведениями был представлен практически лучший тип общего образования того времени. Программа обучения в них включала классическую латынь, литературу, математику, древнегреческий язык. На фоне царившей суровой «палочной» педагогики воспитание в некоторых гимназиях носило нетрадиционный, новаторский характер. Например, в одной из гимназий Гельдейберга существовало подобие ученического самоуправления. Ученики жили «республикой», выбирая «сенат», «консулов», «трибунов», «цензоров». Глава гимназии носил титул «несменяемого диктатора». Провинившиеся гимназисты несли ответ перед представителями «республики».

Грамматические школы и их разновидность – публичные школы – в Англии относились к тому же типу учебных заведений, что и городские школы и гимназии. Они открывались за счёт частных пожертвований или королевских субсидий. Заметную роль в укреплении гуманистического образования сыграла созданная в 1512 году, при участии Эразма Роттердамского, Лондонская публичная школа. В программу обучения входили следующие предметы: «Катехизис» на английском языке, изучение классической латинской и древнегреческой литературы.

В середине XV века во Франции возникают коллежи. Эти учебные заведения берут своё начало с постоялых дворов для неимущих студентов и стипендиатов. Первые из них появились при Сорбонне и Наваррском университете. Статусом 1452 года ученикам коллежей вменялось публично экзаменоваться на факультетах университетов. Ученики изучали частично или полностью курс наук соответствующего университета. Постепенно коллежи становятся самостоятельными учебными заведениями повышенного уровня образования. 

Школы иеронимитов (братьев общей жизни) учреждались религиозными общинами того же названия. К середине XVI века в Германии, Нидерландах, во Франции и ряде других стран насчитывалось до 150 школ иеронимитов. Среди выпускников этих школ были известные представители эпохи Возрождения: Эразм Роттердамский, Якоб Вимпфелинг и др. школы возглавляли педагоги-гуманисты. Обучались в них дети всех сословий, неимущие могли рассчитывать на бесплатное образование. Программа обучения была сходна с программой городских школ и гимназий. Преподавались латинский и древнегреческий языки, основы математики и юриспруденции, логика, риторика, этика, философия.

Особое место в системе западноевропейского школьного образования XV – начала XVII вв. занимали традиционные учебные заведения для дворян – дворцовые школы. В качестве реакции на новые веяния в педагогической теории и практике в программе обучения в них (была объёмнее гимназической, приближалась к университетской) своеобразно сочетались враждебность к новой образованности и следование идеям Ренессанса. Учащихся готовили к деятельности на государственном, военном и церковном поприщах. Известный гуманист эпохи Возрождения Витторино да Фельтре был приглашён в дворцовую школу в Мантую для воспитания детей герцога Гонзаго. Так появилось учебно-воспитательное учреждение «Дом счастья».  По мнению преподавателя, воспитание должно было содействовать гармоническому развитию «тела, ума и сердца». Дети в школе много и постоянно упражнялись физически: занимались верховой ездой, спортивной борьбой, фехтованием, стрельбой из лука, бегом, плаванием, Девизом умственного образования являлись слова Витторино да Фельтре: «Я хочу научить учеников мыслить, а не болтать вздор». Основой учебной программы являлись классические языки и литература. Кроме того изучались математика, логика, живопись, музыка, правила этикета, искусство танца. Педагогическим новшеством было совместное обучение мальчиков и девочек. Важное место занимало нравственное воспитание, окрашенное христианской религией. Руководитель «Дома счастья» избегал телесных наказаний. Особое значение придавалось пробуждению у учеников стремления к самосовершенствованию, «умственному честолюбию». 

В XVI – XVII вв. прочные позиции в сфере повышенного образования заняли школы иезуитов. Орден иезуитов стремился занять господствующие позиции в деле воспитания правящих классов и тем самым оказывать непосредственное влияние на политическую и общественную жизнь Европы. Первые коллежи иезуитов были открыты в европейских столицах: Вене (1551), Риме (1552), Париже (1561). Обычно плату за обучение не брали, поэтому в школах могли учиться талантливые выходцы из низов. К 1600 году в Европе уже насчитывалось до 200 коллежей иезуитов. В этих школах обучался цвет католического дворянства. Английский философ Френсис Бэкон утверждал: «Следует брать пример со школ иезуитов, ибо ничего не может быть лучше их». Среди воспитанников этих школ было немало крупных учёных, философов, писателей, политиков: Ж. Боссюэ, Р. Декарт, П. Корнель, Ж.-Б. Мольер и др. Правда, позднее некоторые из учеников отозвались негативно об образовании, полученном у иезуитов. 

В свой образовательной системе иезуитам удавалось сочетать реакционные педагогические установки и сравнительно эффективные приёмы и методы воспитания. В связи с тем, что иезуиты стремились к тому, чтобы дети отдалились от своих родителей и полностью перешли под влияние ордена, многие учебные заведения И. Лойолы были интернатами. Главным принципом жизни в интернате было слепое подчинение авторитету наставника. Чтобы приобрести такой авторитет, предлагались три способа действий: заслужить доверие, заслужить любовь, заставить бояться. Необходимо было заставить ребёнка понять, что любой его поступок будет известен и наказан. В коллежах иезуитов особое внимание уделялось физическому воспитанию. В учебную программу, рассчитанную на 5 лет обучения, входили латинский и греческий языки, античная литература, «Катехизис» на латинском языке, элементы истории, географии, математики, естествознания.  

В XV – XVI вв. продолжался рост сети университетов. Если в XVI веке в Европе насчитывалось около 80 университетов, то в XVI в. – уже около 180. Многократно увеличилось и число студентов. Например, в университете города Саламанка (Италия) в 1600-х годах насчитывалось ежегодно более 6 тысяч студентов.

ЛЕКЦИЯ 3. ВОСПИТАНИЕ, ШКОЛА И ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ МЫСЛЬ В ДРЕВНЕЙ РУСИ С ДРЕВНИХ ВРЕМЕН ДО  XIII ВЕКА
Характерные особенности воспитания и обучения детей у восточных славян в период перехода к феодализму. 
Древнерусская цивилизация, сформировавшаяся на основе племен Среднего Приднепровья (скифов, антов, сарматов) в VI – IX вв., прошла путь исторического развития от первобытнообщинного дородового общества до возникновения в IX веке раннефеодального государства Киевская Русь. Согласно историческим исследованиям, в период с VI по IX века на территории восточных славян возникают города, завязываются торговые и культурные связи с другими странами, преимущественно с Византийской империей. 
В этот период, наряду с сохранившейся  родоплеменной традицией, в воспитании произошли существенные перемены, явившиеся следствием серьёзных социальных преобразований. Дробление общин на семьи, усиление имущественных и сословных различий вели к преобразованию воспитания из равного и всеобщего в семейно-сословное.  Формируются основные социальные группы: общинники-земледельцы, ремесленники, феодальная знать с дружинниками и языческие жрецы, – и складывается характерное для каждой из групп воспитание. 
Цели, направленность и средства воспитания восточных славян отличались конкретными потребностями в умениях и навыках определённой общественной группы, теми ценностными ориентациями, которые существовали в ней. В основе системы воспитания находилась идея труда как высшая социальная и нравственная ценность, а средством воспитания являлось прежде всего непосредственное участие детей в труде, устное народное творчество. У рядовых общинников и ремесленников педагогическим идеалом остаётся трудовое воспитание как высшая социальная и нравственная ценность. В ремесленной среде на первый план выдвигается необходимость наследственного ученичества. Для знатных дружинников особое значение представляет подготовка к ратному делу и руководству общиной. Для жрецов главным является умственное воспитание и преподавание культовых знаний.
Носителями подобных идеалов являлись герои эпоса и сказок (Иван Крестьянский Сын, Никита Кожемяка и др.), которые, будучи образцами трудолюбия и профессионального умения, олицетворяли собой героев из крестьянской и ремесленной среды. Идеалом вождя-воина был Волхв Всеслаевич. Мудрые старцы, волхвы, которым была подвластна наука общения с языческими богами, перевоплощение в зверей, предсказание судеб, являлись идеальными образами служителей культа. 

Воспитание у восточных славян соответствовало их общинно-родовому образу жизни и особенностям среды обитания. Вследствие определённых причин: отсутствие естественных границ проживания в виде морей, гор; довольно суровый климат и др. – у восточных славян сформировался особый уклад оседлого общинно-семейного сельскохозяйственного труда и совместной обороны. Основной ячейкой общества была семья, в которую входили несколько поколений родственников. Семьи объединялись в общины, общины – в племена. Сохранение племени являлось главным смыслом жизни, так как отдельный человек мог выжить только в составе семьи, общины, племени. Уклад жизни определял особенности воспитания детей и подростков, порождал нравственные ценности, в передаче которых от поколения к поколению заключалась сущность воспитания. В семье старшие учили младших тому, что наиболее достойное занятие человека – это повседневный труд земледельца, который также необходимо охранять. В основе данного мировоззрения находилась идея жертвенности во имя соплеменников. Таким образом, посредством воспитания закреплялись отношения внутри общины. Каждый из её членов с детства привыкал к мысли о подчинении отцу, главе рода, общины, племени, о необходимости нести ответственность за соблюдение общих интересов. Идея такого подчинения и одновременно отеческого покровительства и защиты со стороны соплеменников была естественной сутью духовного развития и воспитания. 
Восточные славяне отличались определённым характером, поведением, мироощущением, сложившимися под влиянием образа жизни и воспитания. По свидетельству Прокопия Кесарийского (VI в.), других источников, им были присущи вера в высшее божество и магию, добронравие, воинское умение. Византиец Маврикий говорил и о таких качествах славян, как свободолюбие, физическая крепость, закалённость.

Детей воспитывали в соответствии со сложившимися веками представлениями о добре и зле, побуждая к добру и предостерегая от злых поступков. Идеалом были отважные, добрые и сильные герои былин, сказок и преданий. Воспитание рассматривалось как постепенное взросление члена семьи, рода, общины, племени. Существовал и аналог первой возрастной периодизации: «молодой» (3 – 6 лет), «чадо» (7 – 12 лет), «отрок», подросток  (12 – 15 лет). 

До 3 – 4 лет мальчики и девочки оставались под опекой матери. В славянских языках слова «родить» и «воспитывать» произошли от одного корня, что является подтверждением важнейшей роли матери в воспитании младенца. Вступавшего во взрослую жизнь человека называли «матёрым», то есть воспитанным матерью. В этом возрасте дети в семьях крестьян и ремесленников уже начинали выполнять посильную работу, помогали старшим.
В сословии феодально-племенной знати до IX века было широко распространено воспитание детей с 7 – 8-летнего (доподросткового) возраста в семьях незнатных общинников, крестьян и ремесленников. Такой обычай именовался «кумовством», или «кормильством» (на белорусском языке «дзядзькаванне»). Только вернувшись в свою семью, подростки получали соответствующее их привилегированному статусу воспитание, приобретали необходимые для последующего руководства навыки.

Девочки по истечении отрочества (14 – 15 лет) оставались под присмотром матери, приучаясь к ведению домашнего хозяйства, а мальчики-подростки попадали под опеку отца. У рядовых общинников они помогали в земледельческих работах, в семье ремесленника – овладевали ремеслом. 

Военная племенная знать, которая постепенно формировалась в дружину под руководством князя, постепенно создала свою специфическую форму воспитания вне семьи. С 12 лет в специальных домах-гридницах будущие дружинники получали общественную подготовку, учились ратному искусству.
Представителей такой общественной группы, как жрецы, идеалом которой являлась интеллектуальная подготовка и овладение религиозными знаниями, учили в святилищах и храмовых мастерских таинствам языческой религии и письму. Изначально это было пиктографическое (знаковое) письмо, а с IX века, под воздействием Византийского алфавита, начало складываться древнерусское звуко-буквенное письмо. 

В дохристианской Руси педагогические воззрения были тесно связаны с языческими представлениями о природе.  Особую роль играли издавна сложившиеся ритуалы, инициации. Воспитание было нацелено на передачу опыта от старших к младшим, на сохранение жизненного уклада. Главными нормами воспитания являлись традиции и обычаи, через которые усваивались образцы поведения. Они помогали воспитывать у подрастающего поколения такие общественно-значимые и необходимые качества, как : трудолюбие, честность и др. Особую роль играли обряды, связанные с жизнь древних славян. Важной функцией обрядов была передача определённых умений, необходимых для жизни, труда, например, навыки охоты. 
Опыт трудового и нравственного воспитания передавался посредством пословиц, поговорок, в которых формулировались важные истины, наставления, поучения, пожелания, касавшиеся жизненных принципов и условий труда: «Держись за соху – она кормилица», «Работа да руки – надёжные в людях поруки», «Добро творить – себя веселить» и мн. др. Огромное влияние на развитие детей оказывала также аграрно-календарная поэзия: ритуальные сезонные песни, пастушеские песни, песни-хороводы и др. Народная педагогика (этнопедагогика) вводила детей в мир природы, передавала приметы, помогавшие избежать неурожая, спасаться от природных стихий и т.п. 
В VI – IX веках у восточных славян складывается также такая форма воспитания как ремесленное ученичество, охватывающее детей представителей определённой социальной группы: строителей, столяров, портных и т.п. Ученики жили в семье мастера, помогали по хозяйству, осваивали ремесло и приобретали морально-религиозные качества, соответствующие духу новой семьи. 
Таким образом, уже в период становления Киевской Руси среди восточных славян складывается сословно-семейное воспитание, обусловленное общественным разделением труда. Этот период является важнейшим условием дальнейшего развития всей средневековой системы образования русского государства
Влияние христианства на развитие образования и педагогической мысли восточных славян. Педагогические памятники X – XII вв. и их значение в развитии просвещения и педагогической мысли. Создание центров «учения книжного». Мастера грамоты. 

Древнерусская (восточнославянская) культура и педагогика формировались при взаимодействии двух сил: языческой культуры самих славян и христианской культуры Византии. Киевский период (X – XIII вв.) занимает особое место в истории восточных славян. В этот период происходит становление древнерусской народности и государственности, тем самым в процессы обучения и воспитания вносятся существенные изменения. Сам характер обучения и воспитания оказался в прямой зависимости от влияния Византии, прежде всего от принятия Киевской Русью православия, которое становится с 988 года её официальной религией. 

Особое влияние на формирование общеславянской традиции оказала Болгария: в конце Х века многие болгарские книжники нашли приют (от разрушительных войн на родине) в Киеве. Педагогическая мысль, школа Древней Руси, зародившиеся при взаимодействии славянской языческой традиции и восточного христианства, сохранили свою самобытность. Этому способствовало то, что языком богослужения, литературы и обучения являлся славянский язык со славянским алфавитом (кириллицей). 
Влияние языческой культуры восточных славян выразилось в сплаве мифологического сознания и культа Иисуса Христа. Христианская идея единого Бога, отца и заступника, соответствовала родоплеменному устройству восточных славян, а христианские нравственные заповеди оказались созвучны духовным и нравственным канонам Руси времён язычества. Идея самопожертвования Христа ради человеческого рода нашла непосредственный отклик в нравственных устоях восточных славян о жертвенности личности во имя семьи, рода, общины. Христианское мировоззрение постепенно проникало в языческое сознание, тесно взаимодействуя с ним.  Принятие христианства потребовало приобщения к «книжности», без которой невозможно было овладеть основами новой религии. 
Развитие у восточных славян письменной культуры связано и с развитием городов, созданием государства, появлением первых чиновников, законодательства, дипломатии, торговли. В связи с этим, школы в Киевской Руси первоначально открывались при княжеских дворах, а впоследствии, после укрепления власти церкви, (в X – XIII веках) – при церквях и монастырях Они готовили духовенство и необходимых государству грамотных людей. 
Первая школа учения книжного открылась при князе Владимире Святославиче в 988 году в Киеве. Это событие предваряло быстрый расцвет школьного дела, религиозной педагогической мысли в Киеве, Новгороде и центрах других древнерусских княжеств. Школа, открытая Владимиром Святославичем, являлась учебным заведением повышенного типа. Её ученики ещё до поступления умели читать и писать, т.е. владели начальным образованием. Потомки Владимира продолжали заниматься устройством школ учения книжного. Летописи свидетельствуют, что князь Ярослав Мудрый (1019 – 1054 гг.) велел открывать по городам и весям новые церкви, а священникам – «учите людей». Согласно летописи 1028 года, в Новгороде «учились книгам» до 300 детей.  В 1089 году княгиней Анной Всеволодовной в Киеве было открыто женское училище, где обучались около 300 «младых девиц». Ефросинья Полоцкая в XI веке также открывала школы для обучения девочек. 
На протяжении X – XIII веков школы открываются и в других городах: Переяславле, Суздале, Чернигове, Полоцке, Муроме, Владимир-Волынском, Турове, Галиче, Ростове и мн. др. Училища по обучению грамоте открываются при княжеских, монастырских и церковных подворьях. Обучали чтению, письму, церковному пению, занимались воспитанием нравственности. 
В школах обучения книжного обычно учились дети представителей высших сословий. Наряду с чтением, письмом и счётом ученики получали некоторые сведения из математики, истории различных стран, сведения о природе. Об уровне обучения в этих школах свидетельствуют различные рукописные памятники того времени: законодательный памятник XI – XII веков «Русская Правда» и сочинение Кирика Новгородца «Учение им же ведати человеку числа всех лет» (1136). В «Русской правде» даётся набор своеобразных арифметических задач, а Новгородец в своей работе дает календарно-математические знания. В состав арифметических действий, которые изучали школьники, входили нумерация, удвоение, раздвоение, сложение, вычитание, умножение и деление. 
Параллельно «учением» при княжеских дворах, монастырях и церквях развивалось и индивидуальное домашнее обучение, которое давали  «мастера грамоты», которые занимались с детьми всех сословий. Они обучали чтению, письму и счёту, подобно тому, как мастера учили подмастерьев профессии. При этом использовались особые дощечки, на которых была вырезана азбука. Такие «учебные пособия» были доступны всем слоям общества. Сначала учили писать и произносить буквы, затем – читать молитвы по Псалтырю. В качестве материала для письма использовали бересту, на которой специальным «писалом» выцарапывали тексты. Первые берестяные грамоты относятся к X – XII векам. 
Книжная мудрость осваивалась по «изборникам» (хрестоматиям) энциклопедического характера. Например, по «Изборнику Святослава», в котором  в рамках курса семи свободных искусств давались материал для запоминания и ответы, входившие в круг христианских представлений и идей. Этот курс помогал овладеть элементами знаний в духе византийской образованности. Обучали не только правилам чтения, но искусству «делать книги». Ученик изготавливал собственный изборник, т. е. выполнял работы переписчика, иллюстратора и переплётчика.   
В силу некоторых объективных причин на Руси до начала XVIII века не существовало государственной системы образования, подобно западноевропейской. В качестве первостепенных причин, обусловивших этот процесс, можно назвать следующие: 1) первоначально школы при княжеских дворах и монастырях воспринимались многими родителями как опасное новшество, отрывающее детей от вековых традиций; 2) в большой степени сыграли свою роль татаро-монгольское нашествие и феодальная раздробленность; 3) хотя христианство постепенно начинает преобладать над язычеством, христианская культура не стала ещё доминирующей как в Киевской Руси, так и позднее в период развития Российского государства. Исходя из данных причин, грамотность и «книжность» В Киевской Руси, в свою очередь, не воплощали всего понятия культуры и просвещения данной эпохи. Значительная часть её воплотилась в этнопедагогике, фольклоре и народных традициях.
Содержание обучения в школах составляли чтение, письмо церковное пение, основы арифметики. Обучение грамоте осуществлялось по усовершенствованной азбуке «кириллице», созданной на основе буквенно-слогового греческого алфавита, но с учётом древнерусской фонетической системы. Основным методом обучения было заучивание текстов наизусть; обучение письму производилось отдельно от обучения чтению и не являлось обязательным. В арифметике на начальном уровне учили нумерацию, на повышенном – основные арифметические действия. Главным средством для выполнения арифметических подсчетов являлся абак – предшественник современных счетных устройств.
Учебниками в X – XII веках служили переведённые с греческого языка рукописные произведения: Изборник Святослава, Изамрагд (Измарагд), Златоуст, Златоструй и др., – в которых приводились высказывания философов, давались советы по воспитанию. Поступали книги в основном из балканских стран, преимущественно из Болгарии. Из «житий святых» наиболее известными являются переводные патерики (Синайский, Египетский, Иерусалимский), а также многократно переписывавшийся Печерский патерик. «Жития…» прославляли аскетический идеал воспитания. 

Поучение «Изборник Святослава» (1076), содержит в себе материал, взятый из ряда религиозных источников: «Притчи Соломона», «Премудрости Иисуса – сына Сирахова» и др. Во многих списках были распространены поучения византийца Иоанна Златоуста (344 – 407 гг.). Выдержки и пересказ этих поучений послужили основой для многих сборников, имевших педагогическую направленность: «Измарагд», «Златоуст», «Пчёлка». Педагогические идеи Златоуста были развиты Кириллом Туровским (ум. 1182). Его произведения предназначались для высокообразованных людей. Рассуждая о сущности воспитания, к Туровский утверждал, что его успех основан на вере в Бога, а знания человек приобретает прежде всего при помощи органов чувств. 
Начиная с XI века, для обучения начинают использоваться и оригинальные религиозные произведения: летописи, жития святых («Житие Ефросиньи Полоцкой» – один из наиболее ценных памятников конца XII века, созданный в Полоцке неизвестным автором); псалтыри, «слова» («Слово» митрополита Иллариона, Климента Смолятича, Кирилла Туровского, Кирика Новнгородца, «Слово о полку Игоревым» и др.), патерики, поучения, проповеди, где черпались идеалы и программа воспитания. 

Ярким памятником педагогической культуры данной эпохи, оказавшим существенное влияние на становление педагогической мысли всех восточнославянских народов, является «Поучение князя Владимира Мономаха детям» (1096) – обращение князя-полководца к своей дружине, её будущим воинам; обращение князя-гражданина, мудрого государственного политика к своему народу. На автобиографических примерах Владимир Мономах наставляет молодое поколение: «Не ленитесь, трудитесь не уставая, честно и как должно быть, защищайте родную землю не жалея сил и жизни». «Поучение…» требует воспитания у детей любви к Богу и страха Божьего, строго выполнения церковных обрядов. В этом педагогическом памятнике Киевской Руси подтверждается патриархально-родовой характер воспитания, даются советы почитать старших, а авторитет отца должен быть непререкаемым для детей. Князь Владимир Мономах (1053 – 1125 гг.) одновременно даёт и христианские наставления – быть гуманными, милосердными, творить добро, вести деятельную жизнь, учиться. Необходимым видом труда он считает «книжное учение», достойными подражания тех, кто «владеет этим учением». 

Суждения Владимира Мономаха, несмотря на то, что были оформлены в религиозные тексты, побуждали к классическому мышлению, деятельности. Такую же направленность имели и философско-педагогические идеи киевского митрополита Климента Смолятича (XII в.), который полагал, что объектом познания должно быть не только «Священное писание», но и природа как творение Божественной мудрости. 
Отличительной особенностью педагогической мысли Древней Руси была её направленность преимущественно на воспитание человека. При этом ребёнок в ней ещё не выделялся как объект воспитания. Весь мир представлял собой школу, и человек в неё учился и воспитывался всю жизнь. 
Главным очагом воспитания и обучения для всех сословий в Киевской Руси была семья. Дети знати и горожан могли получить начальное образование в семье. Так княгиня Ольга сама воспитала сына Святослава. Церковь видела свою задачу в осуществлении контроля за семейным воспитанием. В семьи бояр приглашались домашние учителя-священники. Семья обучала праведному бытию посредством религиозного воспитания и обучению правилам семейного общежития. В семье также передавались наследственные знания, навыки ремёсел и промыслов. 
К X – XI вв. Киевская Русь не уступала по уровню образованности Центральной и Западной Европе.  Косвенными свидетельствами этому являются произведения архаического эпоса, в которых воссозданы образы грамотных богатырей. Они не только умели читать и писать, но и владели иностранными языками, играли в шахматы (Добрыня Никитич, Волхв и др.). Фонд рукописей, хранившихся в княжеских дворцах, боярских домах и монастырях, предположительно был равен 140 тысячам. Так, Ярослав Мудрый открыл библиотеку при киевском Софийском соборе.  Дошедшие до настоящего времени около 500 рукописей XI – XIII вв. – только малая часть сокровищ древнерусских книжников. Одним из ярких свидетельств этого богатства является «Слово о полку Игореве» (конец XII в.), поражающее огромными литературными достоинствами и силой патриотизма. Это даёт возможность говорить о высоких идеалах воспитания в Древней Руси.  Грамотность в раннесредневековой Руси была распространена повсеместно. Об этом свидетельствуют найденные в различных городах и датируемые XI веком приблизительно 700 берестяных грамот. 
В результате нашествия монголо-татар в XIII веке уровень образования на Руси резко снизился. Книжное учение приходит в упадок: горели книги, уничтожались культурные ценности, были убиты или угнаны в плен многие умельцы, ремесленники, мастера грамоты. Были разрушены многие монастыри – центры просвещения, а в 1240 году был сожжён Киев – центр культуры Древней Руси. 

ЛЕКЦИЯ 4. ВОСПИТАНИЕ, ШКОЛА И ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ МЫСЛЬ В БЕЛАРУСИ В IX – XVIII ВЕКАХ
Общая характеристика просвещения и воспитания в древнебелорусских землях. Просвещение и письменность в Полоцком, Туровском и других белорусских государствах-княжествах. Просветительская деятельность Е. Полоцкой, К. Туровского.
Во второй половине первого тысячелетия территорию современной Беларуси заселяли три больших восточнославянских союза племён – кривичи, дреговичи и радимичи. В «Повести временных лет» про расселение этих славянских племён говорится следующее: «…съдоша межю Припетью и Двиною и нарекошася дреговичи»; вторая, самая многочисленная этнографическая группа восточных славян, кривичи пришли «…на верхъ Волги, и наверхъ Двины и Днепра», а племя, которое возглавлял Радим, поселилось на реке Сож.  Долгое время этим племенным союзам удавалось сохранять собственные «княжества», но позднее (в IX  – X вв.) они вошли в состав Киевской Руси. 
Во времена первобытнообщинного строя в детях необходимо было воспитывать качества, необходимые человеку для осуществления нелёгкой трудовой деятельности, для непрерывной борьбы с силами природы. Первой воспитательницей была мать. Воспитание происходило преимущественно в процессе включения детей в конкретные виды деятельности. Одной из наиболее распространенных форм являлись специальные ритуалы, среди которых выделялись возрастные инициации, обеспечивавшие усвоение подростками основных знаний, умений, навыков, системы ценностей, правил поведения, принятых в общине. Завершались инициации обычно обрядовым посвящением юношей и девушек во взрослые члены рода.

Различия в воспитании детей определялись их полом. Мальчиков готовили к мужским видам деятельности: охоте, изготовлению орудий труда и др., а девочек к женским – ведение домашнего хозяйства, уход за детьми. Уже в первобытных родовых общинах воспитание носило общественный характер: община в лице старейшин, умудренных опытом, хорошо знавших традиции, выступала в качестве совокупного воспитателя. 

В VI – IX вв. воспитание у восточных славян претерпевает значительные изменения. В связи с формированием раннеклассового общества происходит общественное разделение труда. Зарождается имущественное и социальное неравенство, общины делятся на семьи, что приводит к превращению воспитания в семейно-сословное. Главные функции воспитания, его цели, содержание и формы всё более различаются для разных социальных групп населения. Инициации постепенно утрачивают свой всеобщий характер и становятся привилегией знати.  К VI – IX вв. у восточных славян сформировались четыре социальных слоя: общинники-земледельцы, ремесленники, феодальная знать и языческие жрецы. Воспитание представителей каждой группы имело свои специфические черты. 
Согласно многочисленным археологическим свидетельствам, письменность в восточнославянских землях существовала ещё за несколько десятилетий до принятия Русью христианства. Позднее, благодаря связям с Византией, откуда приходит христианская религия, письменность, культура и просвещение расширяются. Просветители Кирилл и Мефодий на основе греческого алфавита с учетом особенностей родного языка создают славянскую азбуку. В этот период центрами культуры и просвещения становятся города, где важнейшую роль в деле распространения грамотности играют священники, монахи, некоторые князья.  

Этнопедагогика белорусов внесла свой большой вклад в сокровищницу восточнославянского народного педагогического творчества. Песни, сказки, былины, предания, пословицы и поговорки содержат в себе бесценную информацию на все случаи жизни, отражая опыт, наблюдательность человека труда, кормильца и защитника родной земли. Исторической основой и лейтмотивом восточнославянского эпоса была борьба за справедливость, защита Отечества. Народ наделял своих любимых былинных героев лучшими духовными и физическими качествами, рисуя их заступниками вдов, сирот, простого народа,  как воинов-патриотов, стражей границ, единства и мощи родной земли. Многие исследователи обращают внимание на то, что в обществе того времени существовала такая система воспитания и педагогических взглядов, в основе которой находилась мудрость народной дидактики. Вместе с народными обычаями и традициями она оказывала решающее значение на воспитание детей, формируя необходимые отношения к природе, земледельческому труду, народным ремёслам, прививая законы гостеприимства, правила пристойного поведения и т. п. 
Нравственным каноном белорусов в тот период являлся культ труда, осознание человеком своего места в окружающем мире, восславление героизма, таланта и красоты. В связи с тем, что в это время большинство детей не посещали школы, народная педагогика играла главную роль в их воспитании. Детям прививались те личностные качества, которые народ хотел видеть в своём будущем поколении. Элементы народной педагогики передавались из поколения в поколение. Особенно они доминировали в социально-экономической жизни общества, в трудовом обучении разнообразным ремёслам, в овладении основами земледелия. Например, основными единицами измерения для определения веса, количества и т. п. являлись части тела человека или расстояния между ними: локоть, ступня, пядь, шаг, сажень. Такими же понятными были приспособления для измерения длины: лыко, прут, шнур, топорище, «полёт стрелы», след, соха; для определения сыпучих и жидких веществ – бочка, ведро, горшок, дежа, кадка, колода, корзина и др. Благодаря сохранённой в народной педагогике информативной памяти, мы, спустя многие поколения, до настоящего времени пользуемся этими определениями. 
В IX – XIII вв. в западной Руси создаются крупные независимые княжества (Полоцкое, Турово-Пинское), а также более мелкие – Минское, Друцкое, Гродненское и др. Часть западнорусских земель (будущие белорусские) находились в составе Смоленского,  Черниговского, Киевского и Волынского княжеств. 

Педагогика народов, которые проживали на территории сегодняшней Беларуси в IX – XIII вв., зарождалась и развивалась при взаимодействии двух культур: языческой культуры восточных славян и христианской культуры, распространившейся в стране с принятием новой официальной государственной религии князем Владимиром (988 г.).

Значительное место в воспитательной практике славян занимала языческая религия. Древние славяне присваивали разным объектам и явлениям, которые обладали непонятной силой, имя «Бог», что буквально означало «сильный», «могущественный». Затем утвердилось понятие «Боги». Как и у других народов, они первоначально разделялись на добрых (свет) и злых (тьма). 

Распространению письменности среди славян способствовало христианство. С 324 г. Христианство было объявлено государственной религией Римской империи, а в 864 г. Собор в Константинополе осуществил первый раздел церкви, в результате которого образовались западная и восточная церкви. Восточная византийская церковь получила в наследство многие черты античной культуры. 

К концу IX века усиливается политическая и экономическая роль Полоцкого княжества. Грамоты в Полоцке писались ещё в конце Х века. Около 1000 года в Полоцке была основана епископская кафедра. Распространению грамоты в те времена содействовали «мастера грамоты» – дьячки и мирские люди, занимавшиеся обучением детей. В X –  XI вв. на территории современной Беларуси (в городах Турове, Пинске, Полоцке, Слуцке, Мозыре, Минске) начинается обучение детей, складывающееся постепенно по типу школьного, и переписывание книг. 

В Больших городах (Полоцке, Турове, Минске, Новогрудке и др.) школы открывались при княжеских дворах, церковных приходах и монастырях. Изучались там не только церковнославянский, греческий и латынь, но и некоторые «свободные науки»: риторика, диалектика, грамматика. Наибольшую известность получают Спасо-Ефросиньевский и Бельчицкий монастыри, а также Софийский собор в Полоцке. 

Софийский собор (третий на Руси после Киева и Новгорода) был построен  в середине XI века (период правления князя Всеслава Чародея) в центре Полоцка на самом красивом и возвышенном месте – так называемом «Верхнем замке». Этот храм «о седми версех», окружённый грандиозной галереей, был построен византийскими и местными мастерами. После завершения строительства, на печати города была сделана надпись: «Печать Полочьская и Святой Софии». В Полоцкой Софии были заложены основы первой на территории Беларуси библиотеки, где имелось множество книг на разных языках, велось летописание, переписывались и распространялись книги, существовала школа. К сожалению, бесценная и широко известная в средние века библиотека, а также летописи были уничтожены во время ливонской войны (1563 – 1579 гг.). 

В Полоцком, Туровском, Новогрудском и других белорусских княжествах школьное обучение складывалось в целом как и в Киевской Руси. Детей из знатных семей учили чтению, письму, цифири (основам математики), церковным песнопениям. Грамотой овладевали по церковным книгам: «Псалтырю», «Часослову», «Апостолу». В рукописном тексте часто сливались слова и предложения, что вызывало у учеников дополнительные трудности, да и знаков препинания тогда не существовало. Сложным для детей являлся процесс обучения грамоте, который осуществлялся букво-слагательным методом, где необходимо было заучить название каждой буквы и научиться складывать их.  
Говоря о просвещении на Полоцкой земле, нельзя не упомянуть о подвижнической деятельности Ефросиньи Полоцкой (1101? – 1173).  Предслава (её светское имя) рано уходит в монастырь, но это не отгораживает бывшую княжну от светских забот. Будучи хорошо образованным для своего времени человеком, наделённая даром проповедничества и мастерства писателя, она собрала в Полоцке многих талантливых людей, показывая своей деятельностью пример подвижничества на ниве просвещения. Ефросинья Полоцкая поселилась в Софийском соборе и «…нача книги писати своими руками». Это был тяжелый. непростой труд, которым в то время занимались исключительно мужчины. Дело переписывания и создания книг ширилось. Понимая, что для расширения просвещения необходимы грамотные люди, Ефросинья Полоцкая на свои средства построила две церкви в Полоцке, основала женский и мужской монастыри.  В школах при монастырях расширенная учебная программа включала греческий, латинский языки, основы природоведения, историю, риторику, медицину. Также в монастырях действовали библиотеки, училища, скриптории, гостиницы и странноприимницы. 

Став игуменьей монастыря св. Спаса в Полоцке подвижница практически положила начало осуществлению широкого образования народа Беларуси, с её именем связано возникновение на белорусской земле первых школ и училищ. Она не только выдвинула идею всеобщего образования женщин, но и предприняла практические действия по её реализации – сделала обучение грамоте одной из главных обязанностей монахинь. Грамоте обучали не только будущих монахинь, но и всех девочек, желающих учиться.
Исключительно важное место и значение в жизни белорусской просветительницы занимала педагогическая деятельность. Она не только сама учила юных белорусов читать и писать, но и стремилась воспитывать у своих подопечных культуру поведения и лучшие нравственные качества: «…юныя же учаше чистотъ душевней…слову благочестному, мудрейших послушати, много разумъти».
В конце XII – начале XIII вв. неизвестным автором было создано «Житие Ефросиньи Полоцкой», в котором он неоднократно делает акцент на её просветительской деятельности, с гордостью называя княжну просветительницей Полоцкой земли. Содержание «Жития…» сводится к проповеди грамотности, просвещения, педагогики.  
В настоящее время имя Ефросиньи Полоцкой причислено православной церковью к лику святых. День её памяти отмечается 5 июня. 
Княжне-просветительнице удалось привлечь к своей деятельности многих выдающихся талантливых людей того времени. Одним из наиболее известных является имя Лазаря Богшы – полоцкого ювелира, создателя знаменитого креста Ефросиньи Полоцкой), 
Туровское княжество также является одной из древнейших колыбелей просвещения на землях восточных славян. В Турове, так же как и в Полоцке, около 1000-го года была основана епископская кафедра. Тут возникли и начали свою деятельность два старейших монастыря, где велось летописание, переписывались книги. О распространенности письменности среди жителей Туровского княжества свидетельствуют найденные при археологических раскопках не только в Турове, но и в Пинске, Слуцке, Берестье писала.
Отсюда берёт начало знаменитое «Туровское Евангелие» – одни из самых редких и древних памятников восточнославянской письменности, относящийся к середине XI века. «Евангелие» написано на пергаменте, заголовки и начальные буквы синего, зеленого и красного цвета.  К XII веку Туров являлся центром мощного княжества.  При дворе туровского князя, женой которого была греческая принцесса, служили высокообразованные греки, принимавшие активное участие в местной культурной жизни.  К середине XI века в Турове были созданы скриптории, или школы, при монастырях, в которых изучали языки и риторику, читали книги.
В таком окружении сформировался и раскрылся талант одного из виднейших проповедников, писателей второй половины XII века – Кирилла Туровского (ок. 1113 – 1190). За поэтическое дарование и деятельность проповедника его называли вторым Златоустом (Туровским Златословом). Многочисленные «Слова, поучения, молитвы, каноны Кирилла Туровского получили широкое международное звучание и признание. Большую педагогическую ценность представляют собой его «Поучения» о воспитании у человека основополагающих жизненных ценностей. Произведения Туровского имели большое значение для развития педагогической мысли в Беларуси. Хотя проповедник не создал собственной педагогической системы, его мысли о воспитании и обучении подрастающего поколения присутствуют «золотыми зёрнами» в различных произведениях, имеющих воспитательное значение. Его произведения направлены против людских пороков: лжи, жадности, лени и др. Кирилл Туровский всячески стремился приобщить своих соотечественников к «книжному учению» и знаниям: в искреннем стремлении к этому он даёт ряд интересных советов, указывающих на талантливое понимание им психологии чтения. Он указывает но то, что люди часто не понимают прочитанного, так как читают редко: «Приложи почитанью книжному и Господь бог даст разум». Глубокое понимание Кириллом Туровским процесса чтения и его дидактические советы о том, как читать книги, до настоящего времени не утратили своей актуальности и имеют практическое значение. Имя Кирилла Туровского причислено православной церковью к лику святых. Ему поставлены памятники в Турове, Гомеле и Минске, его имя носит Минская духовная академия.   
Беларусь в составе Великого Княжества Литовского (вторая половина XIII – 1569 г.). Монастыри как центры развития культуры и образования. Создание православных школ при церквях. Школы католических орденов: иезуитов, униатов, пиаров. Борьба белорусов за сохранение национальной культуры. 

В XIII веке на политической карте мира возникает новое образование Великое Княжество Литовское (ВКЛ) – государство, объединившее народы современной Беларуси и Литвы, а впоследствии – части России и Украины. Образование этого союза было обусловлено важным обстоятельством: защитой от угрозы монгольского ига и агрессии крестоносцев. В это время стремительно развивается культура белорусов. Государственные акты и грамоты ВКЛ в XIV – XVI вв. были написаны «кириллицей», белорусский язык фактически являлся государственным. Такие города, как Вильно, Витебск, Полоцк, Менск, Берестье, Городня и др. стремительно развиваются и становятся центрами культуры и образования; здесь возникают первые школы. 

В первое столетие существования ВКЛ Беларусь уже имеет развитую книжную письменность. Большую часть всей белорусской и книжнославянской письменности в XIII – XVI вв. составляет церковная и богослужебная литература. Кроме священного писания и рукописей литургии, в белорусской письменности XIV –  XVI вв. были широко представлены комментарии к книгам Библии и постановлениям церковных соборов, проповеди, поучения, торжественные речи и т. п. В описях двух древнейших библиотек – слуцкого Троицкого (1494) и Супрасльского (1557) монастырей – называется свыше 40 книг отцов церкви: Григория Двоеслова, Василия Великого, Иоанна Дамаскина и др. Концентрация книжного рукописного дела при церквях и монастырях позволяла духовенству осуществлять непосредственный контроль за деятельностью переписчиков, переводчиков и авторов оригинальных произведений. Но в качестве альтернативы самостоятельно работали светские переписчики, писцы, писатели, которые учитывали растущий интерес общества к книгам разнообразного содержания. Отличительной чертой белорусской литературы  XV –  XVI вв. было расширение исторических произведений, развитие белорусско-литовского летописания. 
Дальнейшая эволюция этого жанра, который постепенно приближался к светской конкретно-исторической и политической беллетристике, нашла яркое отражение в важнейшем памятнике белорусского летописания XV –  XVI вв. «Хроники Быховца».
Развитие рукописного дела в Беларуси содействовало созданию частных, светских и церковно-монастырских библиотек. Монастырские библиотеки Литвы, Беларуси, Украины обменивались рукописями (для копирования), необходимая литература поступала также с Московской Руси, Польши, греческих православных монастырей, из Сербии и Болгарии. 
В период  ВКЛ на территории Беларуси существовали разные по своей идейной и религиозной направленности школы: православные, католические, позже (конец XVII – начало XVIII вв.) – протестантские. Каждая конфессия стремилась открывать свои школы с целью обучения и воспитания верующих.

Православные школы. Среди православных школ, существовавших на территории Беларуси, выделяют церковноприходские и монастырские   (открывались духовенством, содержались за счет церкви и находились под покровительством митрополита и епископов). В таких школа в основном обучались дети духовенства и зажиточных граждан. Школьники обучались письму, счету, чтению, пению, умению произносить проповеди,  а в некоторых школах – греческому языку. Частные школы, школы при княжеских дворах готовили обучающихся для хозяйственной и общественной деятельности. В школах преподавали чтение, письмо, счет, в некоторых – греческий и латинский языки. Существовали также школы домашнего обучения, ремесленное ученичество (параллельно с обучением ремеслу дети получали и элементарные навыки по письму, счету), индивидуальное обучение (его осуществляли «мастера грамоты»); чаще всего такое обучение ограничивалось письмом, чтением, пением молитв, счетом.

Католические школы. Распространение католицизма в Беларуси начинается с середины XIII века. В конце XIV века католицизм становится «государственной» религией, что упрочивало отношения с соседней Польшей. В это время на территории Беларуси открывается множество католических учебных заведений. Это были в основном соборные или кафедральные школы. Открывались они при костелах. Первой кафедральной школой на территории Беларуси была Виленская (1387 г.). Она была ведущей по отношению к другим кафедральным школам. Позднее кафедральные школы открываются в Полоцке, Витебске, Бресте, Минске, Могилеве и др. городах. Эти школы включали 3 класса, а руководил школой схоластик. Кроме изучения латыни, чтения, письма, счета, грамматики, польского и греческого языков, музыки, арифметики, сентенций древних философов, в некоторых средних школах изучались и семь свободных искусств. 

Помимо вышеперечисленных школ существовали и фундушевые школы (открываемые за счет личных средств). Программа обучения в них соответствовала программе соборных школ. 

Парафиальные школы  (начальные католические школы при католических приходах) позволяли детям получить элементарное образование (письмо, чтение, иногда счёт). 

В епархиальных школах (распространение получили в XVI веке) основное внимание уделялось чтению, письму, основами арифметики, латинскому языку, основам учений древних философов. Хотя эти школы и подчинялись костелам, тем не менее они сами устанавливали свой распорядок и руководствовались не только религиозными целями. 

Немалое значение в организации школьного дела на территории Беларуси сыграл Краковский университет. В нем прошли обучение Ф. Скорина, С. Будный и др. известные деятели того времени. В 1612 году университет разработал единый учебный план для городских и сельских школ, согласно которому предполагалось изучение латинского, греческого, польского, белорусского языков, катехизиса, риторики, поэзии, истории, музыки, арифметики, коротких нравственных поучений и афоризмов. После обеда проводились диспуты, практиковалось общение на латыни. Ученики делились по классам в зависимости от способностей и старания. Каждый класс имел свое расписание занятий. Преподавание могло осуществляться на польском или белорусском языке в зависимости от того, каким языком лучше владел сам педагог. 

Педагогическая мысль в Беларуси в эпоху Возрождения и Реформации. Просветительская деятельность Ф. Скорины. Педагогические взгляды Н. Гусовского, С. Будного, В. Тяпинского и др. 

В 1569 г ВКЛ и Польское королевство заключили Люблинскую унию и объединились в новое государственное образование – Речь Посполитую. Данное решение было продиктовано сложившимися политическими обстоятельствами: на востоке свои политические и экономические позиции укрепляла Русь, ощущалось тяжелое положение в результате неудач в Ливонской войне и угроз потери независимости ВКЛ, Кроме этого, литовско-белорус-ская шляхта в союзе с Польшей видела возможность получить польские «золотые шляхетские вольности» (участвовать в работе сейма, выбирать короля). Во многом события, имевшие место в новом государственном образовании (Брестская церковная уния, Реформация, Контрреформация), непосредственным образом повлияли и на развитие просвещения в Речи Посполитой. 

Об особенностях развития просвещения и образования на белорусских землях в это время свидетельствуют различные сохранившиеся рукописные памятники: «Пинская грамота», «Оршанское рукописное Евангелие», а также становление и развитие книгопечатания. Становление книгопечатания в Беларуси определило социально-экономическое, политическое и культурное развитие белорусских земель в конце XV –  первой половине XVI вв., вызвавшее рост потребности общества в книгах. Возникновение его было связано с деятельностью гуманиста и просветителя, первопечатника Франциска Скорины. Последователями дела первопечатника станут Сымон Будный, Василий Тяпинский и многие другие; будут открыты типографии в Несвиже, Ивье, Берестье и др. Книгопечатание оказало огромное воздействие на развитие всех сфер духовной культуры Беларуси. 

Франциск Скорина (ок. 1490 – ок. 1551) родился в Полоцке в семье купца. Учился на философском  факультете Краковского университета, после окончания которого получил степень бакалавра философии. В 1501 – 1511 гг. работал и продолжал учиться в Западной Европе. В 1512 году получил степень доктора медицины в Падуанском университете в Италии. В 1517 году издал свою первую печатную книгу «Псалтырь» на старобелорусском языке. За два года (с 1517 по 1519 гг.) издал и прокомментировал 22 книги Библии. В 1522 году Скорина создаёт в Вильно издательство; издаёт «малую подорожную книжицу» (ок. 1522 г.), «Апостол» (1525 г.). В 1535 году Франциск Скорина выезжает в Прагу, где работает королевским ботаником. 
В предисловиях и послесловиях к издаваемым книгам просветитель учил «народ паспалiты» любить свою родину. Цель человеческого существования он видел в развитии духовности, самовоспитании нравственности. Основой всех добродетелей, подчёркивает Скорина, - человеколюбие, любовь к ближнему. Идеалом человека великий гуманист считал личность мыслящую, интеллектуальную, целенаправленную. 
Ф. Скорина был хорошо знаком с западноевропейской системой образования того времени, основанной на цикле «семи свободных искусств». И свои издания он рассматривал как учебники, «помощники» по овладению этими науками. Свою просветительскую деятельность он начал с «Псалтыря», который трактует как книгу, содействующую нравственному самосовершенствованию человека. А сама Библия в целом рассматривалась учёным как важнейший учебник по изучению расширенных к тому времени «семи свободных искусств», о чём он недвусмысленно говорит в предисловии к ней: «В сей книзе вси законы и права, ими же люде на земли справоватися имають, пописаны суть».
Николай Гусовский (ок. 1470 – ок. 1533 гг.) – белорусский поэт-гуманист эпохи Возрождения, представитель новолатинской поэзии. По неуточненным данным, был выходцем из семьи крестьянина-охотника из деревни Усы (Усово) в центральной Беларуси. Образование получал в Беларуси, Польше, Италии. Современные документальные источники указывают на то, что поэт имел духовный сан, а также иногда исполнял обязанности нотариуса. В 1520 – 1522 годах Н. Гусовский в составе дипломатической миссии попадает в Рим. В Италии окончательно сформировались его творческая индивидуальность и литературное кредо. Выполняя заказ для папы Льва Х, который хотел услышать правдивое поэтическое повествование про прекрасную восточную страну, Гусовский в 1522 году в Риме написал одно из лучших своих произведений – «Песню про статность, дикость зубра и охоту на него». В 1523 году поэт принимает решение вернуться в родные края. В поэтическом сборнике «Песня про зубра», вышедшем в Кракове,  было также размещено посвящение, обращенное к королеве Бонне, в котором поэт просил её взять на себя государственную заботу над талантливыми и «опытными в науке и искусстве» людьми. 
Центральным мотивом произведений Н. Гусовского становится патриотизм, любовь к Отечеству, который, по мнению просветителя, является самым прекрасным и возвышенным чувством, а Родина – это «начало начал», «смысл жизни и чувства святого». Важнейшая заслуга Гусовского как поэта-гуманиста, мыслителя – постановка проблемы охраны природы, родного края. Природа для него – не только естественная среда обитания, первооснова физического и морального здоровья человека, красоты, но и народное достояние, национальное богатство.  
Сымон Будный (ок. 1539 – 1593 гг.) – талантливый учёный, педагог, деятель белорусской культуры, один из подвижников реформационного движения в Беларуси. В 1562 году в Несвиже был напечатан учебник по социологии на белорусском языке «Катехизис», автором которого был С. Будный. Выход в свет этой книги стал значительным событием в истории белорусской культуры. Это был первый школьный учебник на белорусском языке и первая печатная книга на территории Беларуси. По этому учебнику ученики протестантских школ изучали белорусский язык и кальвинистское вероучение. На страницах «Катехизиса» Будный выступает как представитель гуманистической педагогики. Автор требует просвещения для всего народа, а не только для привилегированных слоев населения. Настаивая на том, что детей необходимо не только учить читать и писать, но и дать им всестороннее образование, гуманист стремится убедить феодалов не жалеть средств на народное образование, открывать школы, училища. С. Будный ставил перед собой цель: добиться того, чтобы народное просвещение стало делом всего общества, государства. 

Являясь сторонником и борцом за всестороннее развитие личности, просветитель считал, что учеников необходимо учить рассуждать, доказывать, делать выводы, обобщать. Именно поэтому он выступал против иезуитских методов обучения и воспитания, которые, по его мнению, «вели к отупению». Автор «Катехизиса» рекомендовал всем, кто хочет безошибочно понять «Священное писание», глубоко осмыслить значение каждого слова, внимательно рассматривать связь между словами, систему терминов и только затем определять содержание текста. С. Будный давал пояснение к каждому непонятному термину, выражению, встречающемуся на страницах его произведений.
Основой воспитания, по мнению педагога-гуманиста, является труд, без которого невозможно представить себе жизнь человека, совершенствующегося и воспитывающегося в процессе труда. Сам процесс воспитания личности в труде, как важнейший принцип формирования человека, был теоретически обоснован просветителем. С. Будный также широко развивал идею об обучении на родном языке, считая, что произведения на нем способствуют воспитанию гражданских чувств и нравственных качеств; мысли о необходимости формировать чувство самосознания путём просвещения. С целью популяризации своих идей он занимался активной издательской деятельностью. Одним из наиболее известных соратников и последователей С. Будного являлся Ян Лициний Намысловский, ректор арианской школы в Ивье (конец XVI века), педагог-гуманист, просветитель.
Василий Тяпинский (ок. 1540 – ок. 1603 гг.) родился в небогатой семье недалеко от Лепеля. Образование получил самостоятельно. Его последующая переводческая деятельность свидетельствует о том, что он был высокообразованным человеком, знал несколько языков. С целью распространения просвещения среди народа В. Тяпинский занимался переводами «Священного писания», «Евангелия» на белорусский язык. 
С горечь он пишет о неуважении к родному языку, о невежестве многих простых белорусов. Считая заботу о развитии народного образования и пробуждение национальной гордости и самосознания одним из надёжных средств спасения Родины, В. Тяпинский отразил это в своих педагогических взглядах. Он глубоко был убеждён в том, что если закон Божий изучать в школе на родном языке, то это будет служить важным средством для единения всех слоёв общества.  
Продолжая гуманистические и культурно-просветительские традиции Ф. Скорины, В. Тяпинский в своих трудах пошёл дальше, развивая мысль о значении просвещения на родном языке и поднимая вопрос об организации школ для детей из простого народа.  
Многие известные белорусские просветители: Лаврентий и Стефан Зизании (братья Тустановские), Спиридон Соболь, Милетий Смотрицкий, Симеон Полоцкий и многие другие – внесли значительный вклад в развитие культуры и просвещения народа Беларуси.  
Содержание, формы и методы обучения в братских школах. Историческая роль протестантских и католических школ, Виленского университета в развитии просвещения на территории Беларуси в период Возрождения и Реформации. 

Во второй половине ХVI – XVII вв. на территории современной Беларуси существовали, как и в период ВКЛ, различные учебные заведения, отличавшиеся по своей конфессиональной направленности, содержанию обучения, формам и методам преподавания. Прежде всего это были
– православные приходские, монастырские, частные, братские школы;

– католические (представленные прежде всего иезуитской системой образования);

– униатские (возникли после принятия Брестской унии);

– протестантские (лютеранские, кальвинистские, арианские).

Наиболее известными и хорошо организованными из числа православным были братские школы. Они открывались на средства православных братств. Основной целью православных братств было сохранение культуры, традиций, обрядов, веры своих отцов, борьба против принудительного насаждения униатства и польского языка. Братства также занимались строительством церквей, монастырей, занимались благотворительной деятельностью. Часто при братствах существовали свои типографии. Широкое распространение они получили в конце XVI – первой половине  XVII вв.

Первая братская школа была открыта в Вильно в 1584 г. От других школ ее выгодно отличало то обстоятельство, что в учебном процессе использовались печатные книги. После Виленской в Беларуси открываются Могилевская (1590 г.), Брестская (1591 г.), Гродненская (1591 г.), Городокская (1591 г.), Оршанская (1591 г.), Минская (1592 г.) и мн. др. братские школы. 
В своей деятельности братские школы руководствовались Уставом братства и уставом школы, обучение было бесплатным: совместно учились дети духовенства, мещан, сироты. Руководил школой ректор, который избирался на общем собрании братства. Родители (обычно отец) подписывали договор с ректором, в котором оговаривались условия обучения и обязанности родителей, например: не забирать ребёнка из школы до конца занятий, следить за успехами в учёбе и др. занятия в школе каждый день начинались и заканчивались молитвой. Ученики отвечали домашнее задание, затем учитель объяснял новый материал. В субботу особое внимание уделялось религиозному воспитанию; ученики также отвечали всё, выученное за неделю.  

Устав предусматривал и особые требования к педагогам: быть религиозным, мудрым, добрым, непьющим, немногословным и мн. др. Отмечалось, что «учитель должен учить и любить всех детей одинаково». Учителями и авторами учебников были такие известные просветители, как С. Полоцкий, Л. Зизаний, М. Смотрицкий. Осуществлялось обучение на церковнославянском и белорусском языках. 
По содержанию образования и своему уровню школы делились на элементарные и средние. В элементарных преподавали чтение, церковные песнопения и обряды, грамматику, славянский, греческий и белорусский языки. В средних школах большое внимание уделялось изучению языков: родного, старославянского, греческого, латинского, польского -  также изучались диалектика, грамматика, риторика, математика, астрономия, история, география, музыка. Важнейшим отличием было то, что в братских школах уже в начале XVII века применялись элементы классно-урочной системы обучения. изаний, М. братских школах были такие известные просветители, как С. Полоцкий, Л. олы. енская (1591 г.),и. сто при братствах су
Братские школы внесли огромный вклад в дело просвещения и развития национальной культуры, поэзии, драматургии, музыки, языка, книгопечатания.  Однако социально-классовые противоречия в государстве ослабляли общественно-политические позиции братств, их деятельности с течением времени всё активнее препятствовали униаты и иезуиты. В связи с этим, к середине XVII века большинство братских школ было закрыто или преобразовано в униатские. 
Католические учебные заведения  на белорусских землях в период Речи Посполитой были представлены соборными, кафедральными, монастырскими, епархиальными школами, но наибольшее развитие и распространение получили иезуитские школы. Открывались они с конца XVI века орденом иезуитов, который к тому времени активно действовал на территории Беларуси. Представителями ордена большое внимание уделялось вопросам обучения и воспитания подрастающего поколения, будущих «борцов за веру». Основной целью иезуитского воспитания являлась подготовка «верных сынов католической церкви», способных противостоять ереси. 
Своё первое учебное заведение – иезуитскую коллегию - орден иезуитов открывает в Вильно в 1570 году. В 1578 году польским королём Стефаном Баторием она была преобразована в иезуитскую академию. В академии подготовка осуществлялась на богословском, а с 1641 года - и на юридическом факультетах. В тот период это было единственное высшее учебное заведение на белорусских землях. В академии учились и преподавали видные деятели науки и культуры: проповедник и оратор Пётр Скарга, поэт и теоретик литературы Матвей Казимир Сарбевский, историк Альберт Коялович, педагог Арон Александр Олизаровский, математик Освальд Крюгер, философ Мартин Смиглецкий, поэт Михаил Корицкий, архитектор Лаврен Гуцевич, Симеон Полоцкий и мн.др. В разное время учениками иезуитской академии в Вильно были дети белорусских магнатов и знатных шляхтичей: Радзивиллов, Сапегов, Тышкевичей, Ходасевичей, Воловичей и др.
В 1581 году орден иезуитов открывает коллегию в Полоцке, в 1584 году – в Несвиже; в XVII веке открываются коллегии в Бресте, Орше, Гродно, Пинске и других городах. Всего на территории Беларуси действовало около 20 иезуитских коллегий. 
Иезуитские учебные заведения были двух типов: низшие школы и коллегии. Коллегии делились на два отделения: низшее и высшее. Низшее отделение состояло из трёх классов, высшее – из двух. В них изучались этика, мораль, богословие, математика, физика. Наиболее одарённые учащиеся поступали в классы-новициаты, где обучение велось на латыни. Руководил коллегией ректор, в подчинении у которого находились учителя. Орден разрабатывал программы и методики обучения, которым необходимо было строго следовать.  Течением времени в программу обучения были включены греческий и древнееврейский языки, риторика, логика. Философия. Обучение в школах было бесплатным и обучаться могли представители различных вероисповеданий. 
Иезуитами было внесено в процесс обучения и воспитания много новшеств, например: система оценок в баллах, деление детей по возрастам, широко применялась система вознаграждений и соревнований, много внимание уделялось физическому развитию и закаливанию учащихся, организовывались театральные постановки. Однако присутствовали и существенные недостатки: поощрялись доносы, шпионаж, бессмысленное зазубривание учебного материала и т.п. Много внимания уделял орден и подготовке педагогических кадров. От учителя требовалось быть хорошим оратором, уметь организовывать соревнование среди учеников, хорошо знать их индивидуальные особенности. 
В 1596 году руководство православной церкви речи Посполитой и католическая церковь заключают между собой союз , или «унию». Представители униатства большое внимание уделяли местным культурным традициям, широко использовали в религиозных обрядах, особенно во время проповедей, белорусский язык. В униатских типографиях печатались многочисленные богослужебные книги, а монастыри униатов, которых в  XVIII веке насчитывалось около 90, являлись крупными культурными центрами.
Униаты активно занялись сферой образования, что явилось причиной массового закрытия православных (в первую очередь, братских школ) и создание на их базе униатских школ. Первая подобная школа открылась на месте братской школы в Бресте, немного позднее – в Могилёве, Новогрудке, Минске. Большинство униатских школ включали два класса: низший, в котором преподавали светские учителя, и высший, в котором преподавали монахи-базилиане. Обучение велось на белорусском языке. При некоторых униатских школах открывались новициаты (Полоцк, Вильно, Жировичи). На первом этапе в школах низшего типа дети получали элементарное образование; в школах высшего типа изучали риторику, право, философию, богословие, историю. В основном униатские школы предназначались для обучения детей бедного населения. 
В конце XVI – первой половине XVII вв. в Беларуси открываются протестантские школы. Протестантизм – одно из направлений христианства, отколовшееся от католицизма в XVI веке в период Реформации. Первые протестантские общины возникают в Беларуси в начале XVI века. В середине века они уже существовали в Несвиже, Бресте, немного позднее – в Витебске, Минске, Полоцке и других городах. Общины открывали свои церкви, школы, больницы и даже типографии. Обучение в школах велось на родном языке, одним из основных предметов являлись основы вероучения.  
На территории Беларуси существовало несколько типов протестантских школ: лютеранские, кальвинистские, арианские. 

Лютеранство, как крупнейшее направление протестантизма, появилось в XVI веке в германии Мартином Лютером. Несмотря на то, что в лютеранстве впервые были сформулированы основные положения протестантизма, оно воплотило их в жизнь менее последовательно, чем кальвинизм. Единственным источником вероучения Лютер провозглашал «апостольские» и «пророческие» книги ветхого и Нового Заветов в его и его последователей специфической авторской интерпретации. Отвергалось всякое посредничество церкви в деле спасения души: утверждалось, что спасают не добрые дела и подвиги благочестия, а только личная вера в искупительную жертву Иисуса Христа, которая даруется не по заслугам человека, а по свободной воле Бога как проявление его безграничной справедливости и милосердия. Провозглашая равенство всех верующих перед Богом, Лютер отвергал священников и церковную иерархию. 
Первым проповедником лютеранства в Беларуси стал в 1539 году Аврам Кулева (по другим источникам – Авраам Кульва). Будучи родом из Литвы, образование и степень доктора богословия он получил в Германии. В Вильно он открыл школу и собрал в ней до 60 учеников, которых убедил перейти в лютеранство. Однако лютеранство в Беларуси было распространено слабо, соответственно и школ насчитывалось немного. 
В связи с тем, что большинство знатных белорусских протестантов были кальвинистами (Радзивиллы, Сапеги, Хадкевичи и др.), большая часть протестантских школ Беларуси тоже были кальвинистскими. Для кальвинизма характерно признание только Священного Писания, отрицание помощи священников в спасении душ верующих, упрощение церковных обрядов.
Главным распространителем кальвинизма в Беларуси был князь Николай Радзивилл Черный – канцлер Великого Княжества Литовского и воевода Виленский, двоюродный брат польской королевы Бонны. Приняв вместе с семьёй кальвинизм в 1553 году, он использовал огромные материальные средства и влияние с целью распространения кальвинизма в Беларуси и ВКЛ.

Для подготовки юношества к кальвинистской вере открывались кальвинистские школы, в которых обучались дети местной белорусской шляхты. Кальвинистские школы были двух типов: начальные и повышенные. В начальных школах изучались чтение, письмо, счёт, религия, катехизис. В школах повышенного типа (наиболее известные Виленская и Слуцкая) - латинский, греческий, польский, староеврейский языки, греческая литература, этика, риторика, история, законодательство, логика, математика, физика. В уставе Слуцкой школы (Слуцкого лицея) были зафиксированы правила для учащихся, режим занятий, нравственный кодекс, обязанности педагога, описывались методики опросов и экзаменов. В школе было 4 класса, обучение в каждом классе длилось 2 года. В процессе обучения проводились лекции, беседы, диспуты. В ответах учащихся ценилась самостоятельность выводов. Дети принимались в школы с 10 лет, для бедных детей открывались общежития (бурсы). 
Во второй половине XVI века в Беларуси получает распространение новое протестантское направление – арианство. Последователи Ария (ариане) придерживались учения о неравенстве Иисуса Христа с Богом-отцом. В Речи Посполитой ариан было достаточно много; они проповедовали строгое соблюдение принципов христианской морали в повседневной жизни. представители данного направления протестантизма высказывали убеждение в том, что суть религии следует искать не в неясных догматах, а в нравственном поведении, а о достоинствах человека следует судить по его конкретным делам, поведению, образу жизни. В основу своего учения ариане положили свободу вероисповедания. 

Наиболее крупные и известные арианские школы существовали в ивье, Клецке, Несвиже, Новогрудке и других городах. Арианские школы были двух видов: начальные и школы типа гимназий (давали среднее образование). Содержание образования было достаточно насыщенным: латинский, греческий, древнееврейский языки, философия, риторика, право, теория музыки, история, эстетика, география природоведение, физика, математика, медицина.  Основными учебниками, по которым велось преподавание в арианских школах, были: «Катехизис» Сымона Будного, «Пособие по овладению учением» Аристотеля, «Сентенции, которыми необходимо руководствоваться в жизни» Яна Лициния Намысловского.  
Протестантские школы давали знания, необходимые для поступления в университет, и за период своего существования существенно повысили уровень образования в Беларуси. В середине XVII века под давлением католической церкви протестантские школы прекращают своё существование на территории Беларуси. 
В начале XVIII века в Беларуси появляются пиарские школы (коллегиумы, уездные училища, конквикты). Пиары – католический монашеский орден целью которого являлось  обучение юношества. Орден пиаров открывает свои школы в Щучине, Вороново, Зельве, Могилёве, Россонах, Дрогичине, Полоцке и др. Школы пиаров ориентировались на иезуитскую системы воспитания. Учебный план этих заведений был очень насыщенным и включал в себя следующие предметы: религия, христианская мораль, латинский, польский, греческий, французский, немецкий языки, арифметика, география, физика, философия, история, литература, риторика. Необязательными для изучения были архитектура, итальянский язык. Физическая подготовка, музыка, рисование, верховая езда. 
Большой вклад в развитие пиарских школ и в дело реорганизации образования внёс прогрессивный представитель польского просвещения Станислав Канарский. Школьная реформа, проведённая под его руководством, преследовала цель модернизации процесса обучения. С. Канарский особое внимание уделял светскому характеру обучения при сохранении предметов религиозного цикла. Важное значение придавалось патриотическому и гражданскому воспитанию.
Новые предметы в реформированных пиарских школах преподавали специально подготовленные учителя. Курс обучения был рассчитан на 6 лет. Ордену пиаров удалось сохранить свои позиции в школьном деле и после третьего раздела Речи Посполитой, в результате которого Беларусь вошла в состав Российской империи. Лишь после закрытия Виленского университета и начала процесса русификации учебные заведения пиаров в Беларуси начинают закрываться.  
Значение педагогических идей Л. Зизания, М. Смотрицкого,          К. Лыщинского, С. Полоцкого. Деятельность Эдукационной комиссии. 

Известными педагогами-гуманистами в Беларуси XVI века являлись братья Зизании, Лаврентий и Стефан (Тустановские). 
Лаврентий Зизаний (ок. 1550-60 – ок. 1634) получил образование на Волыни в Острожской школе. Преподавал церковнославянский и греческий языки во львовской, брестской, Виленской братских школах. Создал учебные пособия «Азбука», «Лексис», «Грамматика словенская», «Катехизис Великий. «Азбука Л. Зизания стала второй по счёту азбукой у восточных славян, вышла в свет в 1596 году. В «Лексисе» автором даются сведения из истории, астрономии, географии, биологии, медицины, философии, юриспруденции, экономики и других наук. Большое внимание уделяется им также воспитанию и обучению. «Грамматик словенская», первый учебник по славянской грамматике, построена в форме вопросов и ответов. Роль учебных пособий Лаврентия Зизания в образовании восточнославянских народов невозможно недооценивать.
Милетий Смотрицкий (ок. 1578 – 1633) просветитель, общественно-политический и церковный деятель. Родился в деревне Смотрич на Подолье. Начальное образование получил под руководством отца – ректора Острожской школы. Окончил философский факультет Виленской иезуитской академии, преподавал в православных братских школах Вильно, Минска, Киева. Свое образование продолжил за границей: слушал лекции в университетах Германии, Словакии и др. Получил степень доктора медицины. 
Деятельность Милетия Смотрицкого как педагога и учёного в первую очередь связана с деятельностью православных братств. В братских школах он преподавал старославянский, греческий, латинский языки, был ректором братской школы в Киеве. Достаточно долгое время М. Смотрицкий по сути дела находился во главе антиуниатского и антикатолического движения, развернувшегося в тот период на Беларуси. Главное содержание его общественно-политической и литературно-педагогической деятельности заключалось в защите права белорусского народа на свою самобытную культуру. 
Значимым результатом педагогической деятельности М. Смотрицкого стала изданная в 1619 году «Грамматики славенския правилное синтагма». Эта книга являлась продолжением борьбы просветителя против засилья на территории Беларуси католической церкви и польской экспансии, а также подтверждением прав белорусов на уникальность и сохранение своего языка. В предисловии к «Грамматике» автор высказывает надежду, что на родном языке будут читать лекции, учить писать. Это был один из лучших языковых учебников, сохранивший своё научное значение на протяжении XVII и первой половины XVIII столетия до появления в 1755 году «Грамматики» М.В. Ломоносова. 
Казимир Лыщинский (1634 – 1689) белорусский мыслитель-атеист. Родился в д. Лыщицы (Брестская область).  Образование получил в иезуитском коллегиуме в Берестье. Уникальность атеистических взглядов К. Лыщинского заключается в их последовательности и бескомпромиссности в сложный период диктата иезуитов. Обладая врожденными способностями к вдумчивому анализу, исследуя античную философию и современную ему литературу, в своём трактате  «О несуществовании Бога» он опровергает все доводы теологов.  Считая Бога результатом представлений человека, а не реальности, К. Лыщинский также, будучи поляком по национальности, осуждал захват Польшей чужих земель, ущемление политических и национальных прав православного населения. За свои взгляды К. Лыщинский был приговорён к смертной казни. 

В своём имении Лыщицы им была организована школа, отличавшаяся подлинным демократизмом: учились в ней дети местной шляхты и крестьян. Содержание обучения было выстроено на основе рациональных наук о законах развития природы и природных явлений, окружающей среды. В школе также преподавались различные языки.    
Симеон Полоцкий (1629 – 1680) писатель, публицист, переводчик, издатель, педагог. Настоящее имя – Самуил Гаврилович Петровский-Ситниянович. Долгое время прожил в Москве, где многое сделал для развития просвещения на Руси. От Российского государя С. Полоцкий добивался защиты белорусских земель от полонизации путём присоединения их к России. Противоречивость исторических обстоятельств того времени отразилась на мировоззрении и педагогических идеях педагога и просветителя. Его мировоззрение соединяло в себе церковные и одновременно светские мотивы , утверждение нерушимости феодального строя и критику его недостатков, призывы к просвещению народа, активную просветительскую деятельность  и в то же время средневековый аскетизм и домостроевщину. 
Прогрессивная в то время концепция «чистой доски, высказанная С. Полоцким почти на 20 лет раньше англичанина Дж. Локка, ставит его на один уровень с передовыми европейскими мыслителями  XVII века, которые занимались решением проблемы о роли различных факторов в формировании личности. Белорусский просветитель наибольшее значение придавал социальному окружению, игнорируя вместе с тем знатность боярского рода. По мнению С. Полоцкого, все беды общества связаны с низким уровнем образования и просвещения вообще. Отсюда его призывы к юношам о необходимости получения образования, а также к родителям и преподавателям о воспитании детей добрым словом и делом, разумной любовью, а не розгой. 
С. Полоцкий преподавал в Полоцкой братской школе, в школе для подьячих при Спасском монастыре в Москве, учил царских детей Алексея, Фёдора и Софью,. Наиболее известные произведения С. Полоцкого: «Вертоград многоцветный», «Рифмологион». При жизни он активно содействовал открытию славяно-греко-латинской академии (1687). 
Политические события последней четверти XVIII века, связанные с разделом Речи Посполитой, начало процесса разложения феодальной системы нашли широкое отражение в области школьного образования. В развитии просвещения в Беларуси наступает новый этап, сущность которого заключалась в переходе к школе, более соответствующей требованиям новой эпохи. 

Первыми радикальными действиями в области просвещения явились школьные реформы 1773 года в Речи Посполитой и 1786 года в Российской империи. Юридическое оформление первой было связано с созданием Эдукационной комиссии (Станислав Канарский), второй – с организацией Комиссии по созданию народных училищ. 
Подготовленный Эдукационной комиссией документ (статут) и мероприятия, проведенные ею в области образования, носили прогрессивный характер. Школа приобретала светскую направленность. Общее руководство образованием переставало быть прерогативой церкви. Из школ постепенно изгонялись схоластика и зубрёжка. В школьном плане большее место начали занимать предметы естественнонаучного цикла. Например, особое внимание уделялось преподаванию физики. В этот предмет включались не только элементы собственно физики, но и «начальные основы» ботаники, земледелия, садоводства, минералогии, гигиены, ветеринарии. Статут требовал от педагогов преподавания предметов физико-математического цикла, а также истории искусств и ремёсел в связи с практикой. Гуманитарные предметы были представлены польской и латинской грамматикой, географией, историей, законоведением и т.п.  
Содержание обучения и воспитания учащихся на уроках гуманитарного цикла определялось теми конкретными политическими задачами, которые ставили перед собой прогрессивные круги польской шляхты и горожан во время разделов речи Посполитой, задачами сохранения национальной самостоятельности государства. Этим же задачам соответствовала и организация физического воспитания. 
Основополагающим шагом в воспитании и обучении юношества была попытка Эдукационной комиссии освободить школу от прямого и непосредственного воздействия церкви. Преподавание теологии в школе было запрещено, а церковные проповедники должны были осуществлять свою деятельность только в храме и только в праздничные и выходные дни. 

Передовыми для своего времени являлись и сформулированные Эдукационной комиссией дидактические принципы: требование от преподавателей использования методов обучения, содействующих развитию мышления учащихся. За 20 лет деятельности при содействии Эдукационной комиссии были открыты школы в Гродно, Волковыске, Поставах, Новогрудке, Минске, Несвиже, Слуцке, Бобруйске, Мозыре, Бресте, Пинске, Жировичах, Лиде, Щучине, Дрогичине и др. 
Однако новшества в системе образования встретили мощное сопротивление со стороны правящих классов и духовенства. Сильным ещё оставалось воздействие ордена иезуитов, несмотря на то, что сам орден в Речи Посполитой был ликвидирован, а его имущество передано в распоряжение Эдукационной комиссии.  К сожалению, Эдукационной комиссии не удалось осуществить провозглашенную в статуте бессословность образования. При содействии шляхты и представителей церкви было сорвано открытие приходских школ для детей крестьян. 
Осуществление перехода к новой системе образования продолжалось и после вхождения Беларуси в состав Российской империи. Первая попытка открыть русские школы для городского населения Беларуси относится к концу XVIII века, когда на основании утверждённого в 1775 году «Учреждения для управления губерниями Российской империи» в губернских и уездных городах Дриссе, Городке, Суражи, Витебске и других городах магистратами было открыто свыше 20 школ. Горожане относились к открытию русских школ с большим одобрением: охотно отправляли туда своих детей, беспокоились о подборе учительских кадров. На собранные ими средства в некоторых городах даже были открыты «училищные дома».  В 1784 году уездных городах Полоцкой губернии в русских школах училось 126 детей горожан. Однако организация и контроль за школами были поручены недавно созданным отделам гражданского призрения, у которых не было ни опыта, ни средств и которые часто открыто противодействовали работе школ:  не давали помещения для занятий, не заботились о подборе учительских кадров, о наборе учащихся. Не соответствовала требованиям, предъявляемым горожанами, и программа данных школ, предусматривавшая изучение грамоты, рисования, арифметики и катехизиса для детей «Греко-российского вероисповедания». 
В связи со сложившимися обстоятельствами часть школ вскоре перешла в руки духовенства, которое выделило для них помещения при церквях и монастырях и церковнослужителей в качестве преподавателей. Обучение в таких школах находилось на крайне низком уровне: не хватало учебников, средств для приобретения наглядных пособий и др. Политическая ситуация на объединённых с Россией землях Беларуси и Украины ускорила проведение коренной реформы образования.  

ЛЕКЦИЯ 5. ШКОЛА И ПЕДАГОГИКА В СТРАНАХ ЗАПАДНОЙ ЕВРОПЫ В XVII – XVIII ВЕКАХ
Изменения в организации образования в XVII – XVIII вв. Зарождение идей всеобщности обучения, обучения на родном языке, значимости естественнонаучных знаний, идеи посещения школы как гражданской обязанности.
В преддверии Нового времени (XVII – начало XVIII в.) элементы новых социальных отношений, иные подходы к пониманию роли и места человека в мире, к воспитанию и обучению послужили причиной для постепенного осуществления перехода от богословско-религиозных взглядов к светским. По свидетельству многих историков, XVII век был временем расцвета рационализма и индивидуализма, выразившихся в соответствующем осмыслении природы человека и воспитания. В этот период возрастает роль образования, что также находит существенное отражение в педагогической мысли. Новая педагогическая мысль стремилась основывать свои выводы не на вере, а на данных экспериментальных исследований. Всё более очевидной становится роль естественнонаучного, светского образования. Ярким примером указанных тенденций может служить творчество ряда мыслителей. 
Английский учёный Френсис Бэкон (1561 – 1626) выделил педагогику как самостоятельную науку. Целью научного познания он считал освоение сил природы путём исследования, эксперимента, поддерживал значимость принципа природосообразности процессов познания и воспитания. 
Немецкий педагог Вольфганг Ратке (1571 – 1635) стремился сделать обучение лёгким и приятным; настаивал на том, что обучение детей следует осуществлять на родном языке; предложил методику одновременного обучения чтению и письму; сформулировал такие дидактические принципы, как: природосообразность, последовательность обучения, обучение без принуждения, опора на индукцию и опыт, от известного к неизвестному, В своей работе «Всеобщее наставление» В. Ратке приводил мысль о создании демократических учебных заведений, подчёркивая необходимость педагогических знаний для каждого человека как условия счастливой жизни. В. Ратке создал новую науку – методологию образования. Им также были установлены критерии, по которым следовало строить научные педагогические исследования и содержание образования; сформулированы педагогические требования в духе Нового времени: особе внимание обучению родному языку в начальной школе; превращение школы единого общего языка в основу системы школьного образования. Учёным был расширен предмет дидактики как науки о формировании личности. 
Новый взгляд на природу человека был изложен французским философом Рене Декартом (1596 – 1650), который воспринимал природу как некий механизм, законы которого можно постичь лишь разумом. Р. Декарт полагал, что если окружающая человека природа подчинена универсальным законам механики, то человек не только материальная, но и мыслящая, духовная субстанция, производная от Бога. Следовательно, в процессе воспитания необходимо учитывать этот дуализм сущности личности. По мнению Р. Декарта, в процессе воспитания необходимо преодолевать издержки детского воображения, при котором предметы и явления представляются не такими, какие они есть на самом деле. Будучи убеждённым в нравственном и интеллектуальном вреде детского эгоцентризма, учёный советовал прилагать  максимум усилий для развития у учащихся способности к самостоятельным суждениям, к верному осмыслению собственных поступков и окружающего мира. 
Деятельность и педагогические взгляды Яна Амоса Коменского. Трактовка Коменским принципа природосообразности воспитания, разработка классно-урочной системы, принципов и методов обучения. 

Среди педагогов начала Нового времени особое место принадлежит Яну Амосу Коменскому (1592 – 1670), который впервые дал ответы на многие вопросы, поставленные новой эпохой в деле просвещения, и вошел в историю образования и педагогической мысли как основатель природосообразной педагогики.   
Родился Я.Коменский в Чехии (Моравия, местечко Комне) в семье члена протестантской общины Чешских братьев. Первоначальное образование получил в братской школе, затем продолжил учёбу в латинской школе, Герборнской академии, Гейдельбергском университете. С 1614 года – Я. Коменский учитель в братской школе в Пшерове. В результате репрессий, обрушившихся на протестантов во время тридцатилетнего крестового похода Ватикана в Западную Европу (1618 – 1648), Я.А. Коменский вместе с общиной, в которой он к тому времени был избран проповедником и руководителем братской школы, вынужден был покинуть родину и вести жизнь скитальца. Почти двадцать лет провёл он в эмиграции, в основном в Польше, выезжая в Англию, Швецию, Венгрию, Нидерланды. Свои последние годы Коменский провел в Голландии, в Амстердаме. 
Во время польского периода эмиграции Коменский попробовал осуществить реформу латинской школы; в Швеции трудился над подготовкой учебников для шведских средних школ; в Венгрии являлся консультантом по вопросам организации первоначального обучения. И в каждой стране он создавал свои педагогические труды. 
В Польше (г. Лешно) он преподавал в гимназии и закончил работу над своим известнейшим трактатом «Великая дидактика» (1632), написал несколько учебников: «Открытая дверь языков и всех наук» (1631), «Астрономия» (1632), «Физика» (1633), подготовил первое в истории руководство для семейного воспитания детей дошкольного возраста – «Материнская школа» (1632). 
Изданные в доступной форме энциклопедические знания о природе и обществе были размещены в «Пансофии», над которой Коменский работал в Англии. В 50-е годы XVII века, находясь в Венгрии, Я.А. Коменский дал научное обоснование принципов пансофической школы; учебный план, распорядок дня были изложены им в трактате «Пансофическая школа» (1651).Также в этой стране Коменский написал первый в истории иллюстрированный учебник «Мир чувственных вещей в картинках» (1658), в котором рисунки являлись органической частью учебных текстов. Стремясь оживить процесс преподавания и пробудить в детях интерес знаниям, педагог применил метод драматизации учебного материала и написал ряд пьес, составивших книгу «Школа-игра» (1656). В Амстердаме учёный продолжил работу над трудом, начатым ещё в 1644 году, «Всеобщий совет об исправлении дел человеческих», в котором разработал гуманную и демократичную программу по улучшению жизни общества. 
Как истинно верующий человек, Я.А. Коменский считал, что мир – это создание Бога, и земная жизнь является подготовкой к последующей жизни. Однако этим он не сужал значение земных возможностей человека, его значения в этом мире. Причина кроется в воздействии на мировоззрение учёного идей эпохи Возрождения, проявившихся в его гуманистических воззрениях. Для Коменского человек – это совершенное творение природы, чудесный микрокосм, который при соответствующей организации учебно-воспитательного процесса может подняться в своей образованности и духовности на самую высокую ступень, чтобы служить человечеству. «Благополучие рода человеческого» –  вот основная цель жизнь человека в понимании  Я. Коменского, а основная цель воспитания – всестороннее развитие личности, «сделать людей мудрыми по разуму, пристойными в своих поступках и набожными сердцем». 
В процессе воспитания Я. Коменский выделял три основные задачи: 
– познание себя и окружающего мира (умственное воспитание);

– управление собой (нравственное воспитание);
– стремление к Богу (религиозное воспитание).

Все эти задачи объединены великим чувством гуманизма. В связи с вышеизложенным, школу Я. Коменский называл мастерской гуманности, «где проявляют любовь и уважение к детям, где соперничают интересы и таланты, искореняются нравственные недостатки, раскрываются природные задатки детей». Воспитанию вообще, как фактору формирования личности, Я. Коменский отводил главную роль: «Какими дети рождаются, это ни от кого не зависит, но чтобы они путём правильного воспитания стали добрыми – это зависит от нас». Не отрицая наличие у ребёнка прирождённых индивидуальных особенностей, Я. Коменский вместе с тем провозглашает равенство всех людей от природы, необходимость наиболее полного умственного и нравственного развития всех без исключения. 

«Учить всех всему» – центральный тезис его педагогической концепции. Этот демократизм, или пансофизм, Я. Коменский понимал, как объединение всех приобретённых цивилизацией знаний и донесение их через школу на родном языке до всех людей независимо от их расовой принадлежности. 
Второй важнейший тезис, или принцип «Великой дидактики» – природосообразность. Я. Коменский одним из первых пришел к пониманию объективных закономерностей, существующих в окружающей природе, к связи их с закономерностями существования человеческой личности и учебно-воспитательного процесса. На многочисленных примерах растений, животных, птиц педагог показывает, что в природе всё разумно, целесообразно, все процессы происходят в определённое время, последовательно, постепенно. Поэтому устройство школьной жизни «надо перенимать у природы, уверен Я. Коменский. «…и как только это будет осуществлено, созданное будет протекать также легко и свободно, как легко и свободно протекает всё в природе». 
Согласуя сформулированные им основные принципы воспитания со всеобщими законами природы, учёный обращается прежде всего к окружающей среде. А при обосновании возрастной периодизации, школьной системы, индивидуальных особенностей и правил обучения, он ссылается и на прирождённые черты человека. Позднее его последователи (Ж.-Ж. Руссо,    И. Г. Песталоцци, Ф. А. Дистервег и др.) будут развивать принцип природосообразности непосредственно в этом смысле, имея в виду природные возрастные особенности детей. На принципе природосообразности основываются: понятие о сути процесса воспитания, возрастная периодизация, вопросы организации обучения, дидактические принципы, методика обучения и др. 
Возрастная периодизация и система школ. В становлении личности   Я. Коменский выделял четыре возрастных периода, которым присущи свои особенности физического и психического развития ребёнка. Каждому из периодов соответствует своя школа: 
– детство (весна) – от рождения до 6 лет – материнская школа;
– подростковый возраст, отрочество (лето) – от 6 до 12 лет – школа родного языка;

– юность (осень) – от 12 до 18 лет – латинская школа, гимназия;

– зрелость, возмужалость (зима) – от 18 до 24 лет – академия. 
В период детства происходит быстрый рост и развитие внешних чувств ребёнка, в связи с этим материнская школа (дошкольное воспитание под руководством матери)должна заложить основы физического, нравственного и умственного развития, то есть сформировать у ребёнка первоначальные представления об окружающей среде, о природных явлениях, о предметах домашнего обихода; приучить к труду; воспитать такие нравственные качества, как: трудолюбие, доброжелательность, терпеливость, правдивость, стремление к справедливости, а главное, любовь к людям. Я. Коменский в «Материнской школе» даёт конкретные рекомендации по кормлению, режиму, организации игр, посильного труда детей.
Подростковый возраст характеризуется развитием внутренних чувств, силы представления и памяти с исполняющими органами – рукой и языком – путём чтения, письма, рисования, пения, счёта, измерения, запоминания различного материала и т.п. заслуга Я. Коменского заключается в том, что он значительно расширил содержание обучения, дополнив традиционный курс начальной школы основными понятиями из географии, геометрии и природоведения, пением и ручным трудом. Но самое главное заключалось в том, что обучение обязательно должно было осуществляться на родном языке, что делало начальную школу доступной для всех детей. Такие школы, по мнению педагога-гуманиста, должны были открываться повсеместно. 
Содержание обучения в латинской школе, которая соответствовала третьему возрастному периоду – юности, – было направлено на развитие у учащихся «понимания и суждения обо всём материале, собранном чувствами». Происходило это с помощью таких предметов, как диалектика, грамматика, риторика, а также при помощи естественных наук и искусства. И в гимназии Я. Коменский расширил круг традиционно изучаемых предметов, дополнив «семь свободных искусств» физикой, географией, историей, родным и одним иностранным языком. В этот временной период педагог также предлагал последовательное изучение по классам каждого из предметов, начиная с грамматики (грамматический класс) и завершая риторикой (риторический класс). 
Академия, которая предназначалась для самых способных юношей, была призвана развивать «преимущественно то, что относится к области воли, в частности, способности, которые учат сохранять гармонию». Эти качества формировались, по мнению ученого, в процессе изучения богословия, философии и юриспруденции.  В итоге, Я. Коменским была сформирована преемственная система образования, потому что каждое из звеньев этой системы отличалось от другого только формой, а не содержанием. 
По-новому подошёл Я. Коменский и к вопросам организации школьного обучения. В XVII веке в основной массе школ не практиковалась коллективная форма обучения. Учитель занимался с каждым учеником индивидуально, несмотря на то, что находились они все одновременно в одном помещении и в одной учебной группе (классе). Определённого времени приём в школу, единой продолжительности занятий, понятия учебного года и многого другого не было. Значительная часть элементов коллективной организации обучения имела место только в братских школах. Исходя из принципа природосообразности, Я. Коменскому удалось доказать эффективность и экономичность коллективной работы в классе. Созданная им в XVII веке новая модель школы позволяла охватить обучением большое количество детей, что давало возможность удовлетворить потребности общества в грамотных рабочих и реализовать в образовании принцип демократизма. 
Принцип природосообразности был положен Я. Коменским и в основу таких понятий, как «учебный год», «учебная четверть» и др. Он настаивал на одновременном приёме детей в школу осенью, завершении занятий в конце весны, на введении школьных каникул, на строгой организации учебного дня. Основной формой организации учебной работы считался урок. Я. Коменским были разработаны точные указания по его планированию и проведению. В структуре урока педагог выделял опрос учащихся по изученному ранее материалу, объяснение нового материала, его закрепление, домашнее задание. Все вопросы организации обучения наиболее полно были раскрыты Я. Коменским в трактате «Законы хорошо организованной школы». 
Педагогическая система Я. Коменского основывается на конкретных дидактических принципах, которые он теоретически обосновал, исходя из закономерностей окружающей природы и природы ребёнка. 
Принцип наглядности трактуется Я. Коменским как познание при помощи органов чувств. Знаменитое «золотое правило дидактики» гласит: «Всё, что только возможно, дать для восприятия чувствами: видимое – для восприятия зрением, слышимое – слухом, запахи – обонянием, принадлежащее вкусу – вкусом, доступное ощущению – путём осязания, прикосновения Если какие-нибудь предметы сразу можно воспринять несколькими чувствами, пусть они сразу схватываются несколькими чувствами». Средствами наглядности являются сами предметы и явления, а при невозможности их наблюдать – картины, модели, рисунки. Заслуга учёного заключается в том, что он не только впервые теоретически обосновал эффективность наглядного обучения, но и на основе этого принципа разработал свои совершенные для того времени учебники, в первую очередь «Мир чувственных вещей в картинках». 
Одной из закономерностей обучения является признание самостоятельности воспитанника в познании и освоении мира, поэтому его воля и собственная деятельность, активность являются главными составными компонентами педагогического процесса. Педагог призывает всеми возможными способами возбуждать у учащихся интерес к познанию, стремление к учёбе. Схоластике и догматизму средневекового обучения гуманист противопоставляет принцип сознательности активности учащегося в процессе обучения: «Знать – это значит понимать вещь через познание причин».

Принцип сознательности дополняется принципами систематичности и последовательности. Эти принципы предусматривают изложение материала в виде основных положений, объяснение его последовательности, чтобы он не представлялся хаосом и чтобы изучение нового было подготовлено предыдущими занятиями: «всё необходимо изучать последовательно, акцентируя внимание в каждый момент только на чём-то одном», «всё, что должно быть изучено, пусть сначала предлагается в общем виде, а потом по частям», «идти от фактов к выводам, от примеров к правилам, от конкретного к абстрактному, от лёгкого к сложному, от общего к частному». 

Принцип прочности, как показатель полноценности знаний, возникает в дидактической системе исходя из предыдущих принципов. Для достижения результата прочного усвоения материала педагог придавал большое значение упражнениям и повторению пройденного материала, выделяя последние в структуре урока отдельными компонентами. Соединение Я. Коменским упражнений и повторения с принципом сознательности и активности учащихся отличало его систему обучения от традиционной.  Все обоснованные Я. Коменским принципы определяют согласованную с закономерностями природы методику обучения.
Много внимания в своих работах Я. Коменским было уделено роли учителя в формировании личности ученика, оценке труда преподавателя. Учёный определил строгие требования к учителю, призывал государственные органы защищать права педагога, повышать его авторитет.  По мнению Я. Коменского, преподаватель должен был быть образованным и трудолюбивым, являться примером для учеников в добропорядочности, религиозности, отеческом отношении к воспитанникам. 
Я.Коменский, осознавая заложенную в воспитании огромную преобразующую силу, создал стройную систему всеобщего образования в соответствии с закономерностями природы и возрастными индивидуальными особенностями развития детей, тем самым заложив основы научной педагогики. Сформулированные им педагогические принципы были положены в основу теории обучения; созданные им учебники содержат в себе материал, содержание и значимость которого для образования невозможно переоценить; его рекомендации по организации обучения и сегодня успешно применяются в школьной практике. 
Распространение методики взаимного обучения в начальной школе Англии. Педагогическая концепция Джона Локка.

В XVII – XVIII вв. принцип сословности образования, в соответствии с которым лучшие школы предназначались для детей дворянства и духовенства, становится все более ощутимым фактором снижения интеллектуального потенциала нации. Попытки реформировать школу на светских началах наталкивались на противостояние церкви, остававшейся духовным и организационным центром школьного дела. 
Основным видом учебного заведения в системе школьного образования становится школа классического типа. Её приоритетом является пересмотр содержания образования в пользу предметов естественнонаучного цикла. Например, в Англии во второй половине XVII века «Королевским обществом» во главе с Р. Бейлем были созданы учебные заведения, в которых давались практические полезные знания и умения. Многовековые устои феодальной школы начали разрушаться. Увеличивается приток в школы детей из третьего сословия (крестьян и горожан). Усилилось влияние светского образования, что выразилось в расширении программ «мирских дисциплин», в успешном соперничестве общинных школ с церковными. 
Однако в целом начальная школа не справлялась с поставленными перед ней задачами. Основная масса населения, прежде всего крестьяне, оставалась неграмотной. Правящие классы пренебрегали просвещением народа. В Англии в конце XVIII века на 1712 жителей в среднем приходился только 1 учащийся. 
Существенные изменения в систему организации школ начального обучения в Англии внесли представители движения Реформации. В этой стране на протяжении XVII – XVIII вв. под эгидой англиканской церкви создавались благотворительные, воскресные и школы взаимного обучения для бедняков. Уровень подготовки в этих учебных заведениях элементарного образования был очень низким: лишь некоторые ученики могли с трудом читать тексты религиозного содержания на родном языке. 
Школы взаимного обучения, или белл-ланкастерские, или просто ланкастерские получили свое название от имени двух английских педагогов, впервые применивших новую систему обучения в начальной школе в конце XVIII века. Особенность данной системы заключалась в том, что она позволяла одному учителю с помощью группы наиболее подготовленных учащихся вести параллельно обучение большого количества детей. В методике обучения основное место занимала работа по тщательно подготовленным многочисленным таблицам и схемам. 
Творчество английского философа и педагога Джона Локка (1632 – 1704) сыграло заметную роль в развитии новых идей воспитания и обучения подрастающего поколения. В его трудах, прежде всего в философском сочинении «Об управлении разумом» (1690)  и педагогическом трактате «Мысли о воспитании» (1693), ярко выражены важные передовые устремления того времени, представлены идеи светского, обращенного к жизни образования.  

Родился Дж. Локк в семье судебного чиновника, образование получил в Вестминстерской школе, а затем в Оксфордском университете, где позднее преподавал греческий язык и риторику. В связи с определенными политическими обстоятельствами ему пришлось провести несколько лет в семье графа Шефтсбери в качестве домашнего врача и воспитателя его детей.  
Дж. Локк был прекрасно знаком с трудами выдающихся философов и естествоиспытателей своего времени, увлекался трудами Р. Декарта, Ф. Бэкона, И. Ньютона. Представления философа о воспитании складывались в контексте его философских воззрений и собственных наблюдений. Дж. Локк по-своему подошел к решению коренных вопросов педагогики: о факторах развития личности и роли воспитания, о цели, задачах и содержании образования, о методах обучения. Им были также разработаны приёмы и способы развития мышления личности. 

В своём известном философском труде «Об управлении разумом» («Опыт о человеческом разуме»)  Дж. Локк поверг критике теорию «врождённых идей», разработал учение о происхождении знаний из чувственного опыта. Душу, разум новорожденного он сравнивал с «чистой доской», или tabula rasa, которая заполняется представлениями, принципами в результате воздействия окружающего мира на органы внешних чувств – единственный источник познания. Это учение Дж. Локка о происхождении знаний и идей из чувственного опыта вооружило буржуазию на борьбу против широко распространенных в то время утверждений о врожденности идей, «рыцарских качеств», способностей к управлению государством, особых прав знати на образование. Свои взгляды на процесс обучения и воспитания Дж. Локк изложил в  педагогическом трактате «Мысли о воспитании».
«Из всех людей, с которыми мы встречаемся, девять десятых становятся тем, что они есть: добрыми или злыми, полезными или нет, благодаря воспитанию, – писал Дж. Локк. Задачей воспитания он считал воспитание джентльмена, «молодого человека дворянского происхождения, умеющего вести свои дела толково и предусмотрительно». Джентльмен должен получить физическое, нравственное, умственное и трудовое образование, но не в школе, а обязательно дома, у хорошо образованного, умного, солидного воспитателя. А школа именовалась «сборищем дурно воспитанных мальчиков». 

Конечную цель воспитания английский педагог видел в обеспечении «здорового духа в здоровом теле» («вот краткое, но полное описание счастливого состояния в этом мире»). Все составляющие процесса воспитания должны находиться в тесной взаимосвязи. Но при этом существуют определённые приоритеты. Так, умственное развитие должно подчиняться формированию характера. Нравственность джентльмена Дж. Локк ставил в зависимость от воли и умения сдерживать свои желания. Становление воли, по его мнению, происходит, если ребёнка с детства приучают стойко переносить трудности. Для этого необходимо использовать систему закаливания, учить воспитанника переносить усталость, невзгоды, различные перемены. Дж. Локк подробно обосновывал значение строго режима в жизни юного джентльмена, давая советы о его одежде, пище, прогулках занятиях спортом. «Джентльмен должен быть воспитан так, чтобы во всякое время быть готовым надеть оружие и стать солдатом».   

В список учебных дисциплин и занятий были включены латинский и французский языки, арифметика, геометрия, география, история, танцы, фехтование. Преподавались и «профессиональные» предметы: бухгалтерия, юриспруденция, стенография и др. – будущий предприниматель должен уметь вести коммерческие дела. Получившему такую подготовку юноше необходимо было также преподать навыки социального поведения – «хорошие манеры и знание света». 
Дж. Локк являлся убеждённым сторонником целесообразности социальной (сословной) детерминации школьного образования. В связи с этим он предлагает различные варианты получения образования: полноценное воспитание джентльменов, выходцев из дворян, и ограниченное поощрением трудолюбия и религиозности воспитание детей из неимущих слоёв общества. 
Поскольку важнейшими задачами воспитания, по Дж. Локку, считались выработка характера, развитие воли и нравственное дисциплинирование, основными средствами воспитания становились не рассуждения, а пример, среда и окружение ребёнка.. «Примите за несомненную истину, что какие бы наставления ни давали ребёнку, какими бы мудрыми уроками благовоспитанности ни пичкали его ежедневно, наибольшее влияние на его поведение будет всё-таки оказывать компания, в которой он находится, и образ действий тех, кто ходит за ним», – подтверждает свою точку зрения педагог.

«Детей нельзя воспитывать правилами, которые ускользают из памяти. Если вы считаете необходимым приучить их к чему-нибудь, укорените это посредством практики всякий раз, как представится случай, и, если возможно, сами создайте этот случай, - советует Дж. Локк. – Воспитание привычек должно начинаться с самого раннего возраста. Нельзя  добиться положительных результатов грубостью, наказаниями, необходимый результат дадут только ласковые слова, как бы случайное внушение, сделанное в форме напоминания о том, что дети забыли». 
Для правильного направления всего воспитательного процесса, по мнению педагога, следует внимательно изучать индивидуальные особенности ребёнка.  Дж. Локк вступал противником телесных наказаний, считая, что «рабская дисциплина создаёт и характер раба». Но в исключительных случаях телесные наказания им всё же допускались: в случаях упорного нежелания ребёнка проявлять послушание. 
Большое значение Дж. Локк придавал и религиозному воспитанию, делая акцент на том, что главное – не приучать детей к обрядам, а вызывать любовь и почтение к Богу, как высшему существу. Программа воспитания, разработанная Дж. Локком, решительно порывает со средневековыми традициями. Знаниям, по мнению автора, следует придать практический характер.
Также педагог рекомендовал, чтобы воспитанник занимался каким-либо ремеслом или сельскохозяйственным трудом, садоводством. Необходимость трудового воспитания юного джентльмена он мотивировал тем, что труд на свежем воздухе полезен для здоровья, а знание ремёсел может пригодиться деловому человеку в будущем как предпринимателю. Также труд, по его мнению, «предотвращает вредную праздность». 

Воспитатель, занимаясь с ребёнком, должен пробуждать его интерес к учению, развивать его любознательность. Необходимо также формировать у детей понимание и способность к самостоятельным суждениям. Обучение, по мнению Дж. Локка, – это процесс формирования общественных и нравственных устоев личности.

Движение Просвещения во Франции (середина XVIII в.) как продолжение гуманистических традиций эпохи Возрождения.

В XVIII веке в недрах феодализма ускорилось формирование иных общественных и духовных ценностей, решительно пересматривалась концепция человека и мира. Наиболее заметная роль в критике сословной школы и разработке новых педагогических идей принадлежала представителям возникшего в XVIII веке движения Просвещения. В этот период появляется большое количество педагогических трактатов, в которых было выражено стремление сделать личность свободной посредством воспитания и образования, обновить духовную природу человека. Педагогическая проблематика становится одним из приоритетов научных исследований. Новая педагогическая мысль стремилась превратить педагогику в самостоятельную область исследований, отыскать закономерности педагогического процесса. 
Средоточием идей эпохи Просвещения становится Франция. Предшественниками такого педагогического течения, как филантропизм во французской педагогике были прежде всего Ф. Фенелон (1651 – 1715) и Ш. Роллен (1661 – 1741). 
Франсуа Фенелон, автор педагогического романа «Телемак», отвергал в воспитании авторитарность и считал необходимым обеспечивать естественное, свободное развитие ребёнка. Ф. Фенелон был одним из первых педагогов Нового времени, кто ставил вопрос о женском образовании. Он полагал необходимым не только давать женщине образование, но и воспитывать её нравственно как будущую мать, на которую лягут заботы по воспитанию детей. Отвергая жёсткость в воспитании, автор указывал, что в отношении детей следует умело сочетать нежность и ласку и одновременно приучать ребёнка к терпению. 
Одним из главных недостатков традиционного обучения Ф. Фенелон считал отсутствие в нём привлекательности для детей. Исходя из этого, он предлагал чередовать игру и учёбу, избегая чрезмерной назидательности в обучении. В нравственном воспитании главной задачей считалось приучить детей к честности и искренности. 
Выпускник философского факультета Парижского университета Шарль Роллен преподавал в коллежах латынь и риторику. Дважды избирался ректором Сорбонны, в 1696 году серьёзно реформировал программу обучения знаменитого университета. Ш. Роллену удалось в известной мере обобщить накопленный позитивный опыт школьного образования. Его творчество оказалось  важным источником педагогических идей эпохи Просвещения. В основном труде Ш. Роллена «Трактат об образовании» (1728) им были разработаны параметры школьного обучения и воспитания. Он допускал совместное воспитание детей до 6 – 7-летнего возраста. Затем для девочек предназначалась особая программа занятий: французский язык, четыре правила арифметики, домоводство, уроки религии, светский манер и краткий курс отечественной истории. 
Главное место в программе обучения отводилось родному языку. Обучение в начальных школах для бедняков предлагалось начинать с уроков французского языка. В коллеже предусматривалось продолжение знакомства с французским языком и литературой, изучение античных языков и литературы, основ естествознания и математики, для того, чтобы выпускник коллежа приобрёл «способность действовать». Ведущая роль в воспитании отводилась наставнику, который должен был воспитывать учащихся посредством морализаторских бесед с использованием примеров из биографий известных людей. 
Одной из сторон деятельности представителей французского Просвещения была борьба с феодальными идеями и институтами образования и воспитания. Её начало связано с публикацией в 1748 году «Духа законов»  Шарля Луи Монтескье (1689 – 1755), в котором он выдвинул следующую программу: формирование подрастающего поколения на идеалах конституционного государства, неприятия деспотизма абсолютной монархии; замена сословной школы системой демократического национального образования, где каждый юный гражданин приобщается к знаниям. 
Французское Просвещение дало миру знаменитую «Энциклопедию» - свод знаний эпохи, имевший большой просветительский и педагогический смысл. Этот труд предназначался для воспитания молодого поколения в духе новых идеалов. Энциклопедисты по-новому определяли цели и содержание обучения и воспитания, верили в природные силы человека, стремились формировать его в полезном для общества направлении, развивать индивидуальные способности каждого. Общая идея, которой придерживались энциклопедисты, заключалась в том, чтобы догматическое, оторванное от жизни образование воспитанием нового человека. Исходя из принципа равенства представителей всех слоёв общества, они предлагали планы просвещения представителей третьего сословия. 
Французские просветители признавали решающую роль воспитания и образования в становлении личности. Дени Дидро (1713 – 1784), размышляя об этом, рассматривал воспитание и образование как равнодействующую силу между индивидуальным и социальным, а Клод Анри Гельвеций (1705 – 1771) называл ребёнка материалом для лепки задуманного воспитателем. Гельвеций стремился перестроить образование в демократическом духе, в первую очередь, посредством индивидуализации обучения. Франсуа Вольтер (1694 – 1778) писал, что «человек всецело определяется воспитанием, примерами, правительством, под власть которого он попадает, наконец, случаем, который в его либо в сторону добродетели, либо в сторону преступления».  Этьен Кондильяк (1715 – 1780) полагал, что содержание школьного образования должно следовать «историческому порядку открытий человечества». Ученик, будучи максимально самостоятельным и инициативным, должен мысленно пройти тот же путь, который прошло человечество.  
Возлагая большие надежды на общественное образование, французские энциклопедисты объявляли его главным приоритетом социального прогресса. Они планировали создать благоприятную учебно-воспитательную среду, обеспечив для решения педагогических задач сотрудничество школы и общественности. Предусматривалось внести соответствующие изменения в содержание учебных программ и принципы обучения. 
Обоснование необходимости реформы воспитательной системы в трудах Ж.-Ж. Руссо. Влияние Ж.-Ж. Руссо на развитие теории и практики образования в XIX и  XX столетиях. 
В ряду деятелей французского Просвещения выделяется имя Жан-Жака Руссо (1712 – 1778), философа, писателя, композитора, педагога. Судьба не была к нему снисходительной. Сын часовщика из Женевы перепробовал множество профессий: ученика нотариуса, гравёра, слуги, секретаря, домашнего учителя, преподавателя музыки. Не получивший систематического образования, но обладавший огромной страстью к самосовершенствованию, Ж.-Ж. Руссо стал одним из наиболее просвещённых людей своего времени. Познакомившись в Париже с авторами «Энциклопедии» Д. Дидро, П. Гольбахом, К. Гельвецием, Руссо пишет для их издания статьи, посвящённые музыке и политической экономии. В 1794 году за работу «Способствовал ли прогресс наук и искусств улучшению или ухудшению нравов?» Руссо получает премию Дижонской академии. В работах  «Рассуждение о происхождении и основаниях неравенства между людьми» (1755) и «Общественный договор» автор доказывает, что неравенство возникает и растет вместе с цивилизацией, что власть короля не безгранична. 
Ж.-Ж. Руссо выдвинул идею естественной свободы и равенства людей. Он мечтал устранить социальную несправедливость путём искоренения предрассудков и посредством воспитания, отводя тем самым обучению и воспитанию роль мощного рычага прогрессивных общественных перемен. Педагогические воззрения и размышления о справедливом устройстве общества находятся в органичной взаимосвязи. Центральным пунктом педагогической программы Ж.-Ж. Руссо является естественное воспитание. 

В 1758 году Ж.-Ж. Руссо завершает роман «Юлия, или новая Элоиза», в котором осуждает пороки и предрассудки общественного устройства и высказывает интересные соображения относительно воспитания чувств человека. В романе сформулирована программа так называемой сентиментальной педагогики. Поскольку герои «Новой Элоизы» обсуждают и педагогические проблемы, роман превращается в трактат о воспитании на началах гуманизма, бережного отношения к природе человека. «Новая Элоиза» и «Общественный договор» становятся прологом к главному педагогическому труду Ж.-Ж. Руссо «Эмиль, или о воспитании» (1762), который предстал как своеобразная расшифровка других произведений автора, в которых также затрагивались педагогические проблемы. 
Роман «Эмиль, или о воспитании» отразил общие взгляды философа и педагога на окружающий мир. Автор освоил, осмыслил и критически переработал достижения французской педагогики и педагогической мысли европейской цивилизации, начиная с античности и заканчивая эпохой Просвещения. (Сократ, Платон, Сенека, Дж. Локк, Ф. Рабле, М. Монтень и др.). В романе Руссо подверг острой критике общепризнанную в тот период практику организованного воспитания, показал ограниченность, неестественность и антигуманность воспитания и обучения в сословных школах. Одновременно, в духе своей теории естественного права, автор предложил проект воспитания нового человека. 
Герой романа Эмиль – некий символ, носитель прогрессивной идеи. Парадоксальные ситуации, в которые он попадает по воле автора, помогают Руссо наиболее чётко изложить свои собственные педагогические взгляды. Полагая, что естественное состояние человека является для него идеальным, Руссо предлагает сделать воспитание естественным, или природосообразным. Он выдвигает идею свободного воспитания, которое следует за природой и помогает ей, так как главным естественным правом человека педагог считает право на свободу. Средством нового воспитания также являлась свобода, или жизнь в гармонии с природой вдали от искусственно созданной  культуры. Главное и наиболее сложное искусство наставника - умение ничего не делать с ребёнком. Он должен лишь терпеливо следить, как «созревает» новый человек. 
Руссо считал, что на ребёнка воздействуют 3 фактора воспитания: природа, люди и общество. Каждый из этих факторов играет собственную роль: природа развивает способности и чувства; люди учат, как ими пользоваться; общество обогащает опыт – все вместе они обеспечивают естественное гармоничное развитие. Задача воспитателя заключается в том, чтобы привести в гармонию действие этих трёх факторов. 
По мнению просветителя, воспитание должно превратиться в естественный активный процесс, когда ребёнок живёт в радости, самостоятельно наблюдая мир, духовно обогащаясь и удовлетворяя свою жажду познания. Под естественным воспитанием Руссо понимал развитие ребёнка с учетом возраста на лоне природы. Общение с природой укрепляет физически, учит пользоваться органами чувств, обеспечивает свободное развитие. При таком воспитании не возникает слепого повиновения, отпадает необходимость в наказаниях. На смену наказаниям приходят естественные последствия неверных поступков ребёнка. Внутренней мотивацией такого педагогического процесса становится стремление ребёнка к самосовершенствованию. 
В основные задачи воспитания Руссо включил развитие системы органов чувств как фундамента формирования личности, считая, что сенсорика нуждается в постоянных упражнениях, начиная с раннего детства. Особое внимание философ-гуманист отводил физическому воспитанию, видел в нём средство для установления гармонии между человеком, природой и социальным окружением; необходимым для формирования нравственно чистых идеалов и помыслов, для развития всего организма. Физическое закаливание советуется осуществлять с самого раннего возраста. 
Идеи Руссо о трудовом воспитании и обучении также носили новаторский характер. Ручной труд (огородничество, ремесло) провозглашался им незаменимым средством воспитания. Педагог был глубоко убеждён, что любой человек может обеспечить себе свободу и независимость прежде всего собственным трудом. 
В романе была сделана попытка выделить основные периоды в развитии человека до его совершеннолетия и наметить задачи воспитания для каждого из них, осуществить возрастную периодизацию.
Первый период – от рождения до 2 лет (появление речи) – это время, когда в центре внимания должно находиться физическое воспитание детей. Вскармливать младенца мать должна самостоятельно, но не сковывая его свободы тугим пеленанием. 
Второй период – от 2 до 12 лет – время «сна разума», когда, по мнению Руссо, ребёнок ещё не может рассуждать и логически мыслить. Следовательно, в это время знания приобретаются им при помощи органов чувств. Педагог предлагал комплекс упражнений для развития зрения, слуха, осязания. Поскольку Руссо считал, что в этот период ребёнок ещё не сможет приобрести какое-либо систематическое образование, обучать его необходимо без использования книг. Автор отвергал чтение детьми книг в этом возрасте, делая исключение только для «Робинзона Крузо» Даниэля Дэфо, так как с его точки зрения,  герой романа представлял собой идеал человека, достигшего всего собственным трудом, которому также удалось создать особую гармонию в общении с природой.

Главную задачу нравственного воспитания в это время Руссо видел в том, чтобы не допускать ситуаций, провоцирующих детскую ложь. Преждевременные попытки нравственного поучения и наставления, пока нравственность не стала жизненной потребностью, вынуждает ребёнка лишь механически подражать старшим, лицемерить.  
Третий период – от 12 до 15 лет. Это время, по мнению Руссо, является наилучшим для умственного развития, так как дети полны сил и энергии для перехода к систематическому обучению. Особое внимание следует уделять изучению природоведения и математики. Эмиль должен на практике освоить элементы различных естественных и точных знаний. Процесс обучения должен строиться на основе личного опыта, приобретённого до этого при помощи органов чувств. 
Четвёртый период – с 15 лет до совершеннолетия (25 лет) – период «бурь и страстей», когда на первое место выдвигается нравственное воспитание. Педагог учит Эмиля любить всех людей, формулируя три задачи нравственного воспитания: воспитание добрых чувств, добрых суждений и доброй воли. «Пусть юноша наблюдает картины человеческих страданий, нужды и горя; он будет видеть и добрые примеры. Не моральные рассуждения, а реальные дела воспитают в нем добрые чувства». Воспитание добрых суждений осуществляется, по мнению Руссо, путём изучения биографий великих людей, изучения истории. Воспитание доброй воли сформируется лишь при совершении добрых дел. 

Руссо считал, что до 17 – 18 лет с юношей не следует говорить о религии. Но он был убеждён, что постепенно Эмиль сам придёт к познанию божественного начала. «Настоящая религия, подчёркивал просветитель, - это религия сердца». Н считал, что размышляя о мудром устройстве вселенной, ребёнок сам придёт к мысли о её творце. 

Педагогический роман Руссо «Эмиль, или о воспитании» провозгласил неизбежную гибель старой системы обучения и воспитания, чем вызвал ярость у представителей церкви, особенно глава, в которой автор выступает против догматов любых религий. Имя Ж.-Ж. Руссо было предано анафеме, а книга сожжена. Просветитель вынужден был бежать, найдя временное прибежище в Англии. Лишь в 1767 году ему удалось вернуться во Францию, где в изданных им трудах он снова размышлял над особенностями воспитания и возрастными особенностями детства. 
Ж.-Ж. Руссо разработал программу формирования личности, предусматривавшую естественное физическое, умственное, нравственное, трудовое воспитание. Педагогическая теория, предложенная им, была необычна для своего времени. Педагог-просветитель выступил с решительной критикой сословной системы воспитания, подавлявшей личность ребёнка. Он являлся сторонником развития у детей самостоятельности мышления, а его педагогические идеи проникнуты духом гуманизма. 
Взгляды Ж.-Ж. Руссо сыграли важную роль в развитии педагогических идей Просвещения. Роман «Эмиль, или о воспитании» вызвал небывалый интерес к проблемам воспитания. Во Франции за 25 лет после выхода романа было опубликовано вдвое больше работ по вопросам воспитания и обучения, чем за предшествующие 60 лет. Ещё при жизни просветителя его педагогические идеи сделались предметом пристального изучения. 
ЛЕКЦИЯ 6. ШКОЛА И ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ МЫСЛЬ В РОССИИ В XVII – XVIII ВЕКАХ
Просвещение и школа в Русском централизованном государстве. Развитие трёх подходов к образованию: латинское направление, ориентация на греческую школьную традицию, старообрядчество. Роль в развитии образования Киево-Могилянской и Славяно-греко-латинской академий.
Вплоть до конца 
XVI века на Руси действовала система, при которой регулярное посещение школы было необязательным. Обучение происходило преимущественно в семье и являлось сословным по своим целям и содержанию. Грамота рассматривалась как элемент профессиональной подготовки наряду, например, с различными ремёслами и промыслами. Начальные знания (письмо, чтение, счёт, церковное песнопение) приобретали у приходских священников и мастеров грамоты. Система специального повышенного образования до XVII века практически отсутствовала. На службе государства находилось ограниченное число людей, от которых требовались специальные знания: медики, переводчики, архитекторы и др., - которых обычно приглашали из-за границы. Нередко ими являлись получившие образование за рубежом выходцы из Новгорода и Пскова, например, Дмитрий Герасимов, который перевёл на русский язык учебник латинского языка. 
Еще в XV веке возникла теория «третьего Рима», согласно которой Москва объявлялась наследницей Западной и Восточной Римских империй. Однако намерений продолжить традиции античной и византийской образованности не было. Ещё более отрицательное отношение высказывалось к западноевропейской образованности, рассматривавшейся как угроза православию. Идеологически обосновывалась культурная самоизоляция Московского государства. Единственным хранителем подлинной веры, культуры и образованности объявлялись Москва и русская православная церковь. 
Тем не менее, во второй половине XVI века в организации обучения в Российском государстве обозначился положительный поворот. В 1551 году Стоглавый собор постановляет «учинити училища» в домах священников, дьяконов, дьячков. В крупных городах при монастырях открываются школы грамоты. Обычно учились по рукописным книгам, а со второй половины XVI века появляются печатные учебники – азбуки. Основоположником российского книгопечатания становится выдающийся просветитель Иван Фёдоров (1510 – 1583), по «Азбукам» которого учились и дети и взрослые. К концу XVI века образование становится доступно не только знати и духовенству, но и зажиточным горожанам. Но основная масса населения по-прежнему неграмотна. И в начале XVII века начинается серьёзное переустройство системы образования на Руси, которое, однако, замедлили такие политические события, как смута, семибоярщина и междуцарствие.

В этот период в педагогической мысли и школьном деле происходит своеобразное разделение, вызванное усиливающимся сближением с Западом и разницей в отношениях к западной культуре и педагогике. В русском обществе нарастает нетерпимость к массовому невежеству среди простого народа и слабой образованности бояр. В русском обществе созревало понимание того, что собственными педагогическими силами нельзя радикально улучшить существующее состояние просвещения. В Москву начинают приглашать учителей из Киева, постигших «учёную премудрость» греческих монахов. В невежестве коренился источник социальной смуты, крамолы, экономического неблагополучия государства. 
Во второй половине XVII века в российском государстве определились четыре основные подхода к воспитанию и обучению: 

- старообрядческо-начётнический (протопоп Аввакум);

- «латинофильский» (Симеон Полоцкий, Сильвестр Медведев);

- византийско-русский (Епифаний Славинецкий, Федор Ртищев, Карион Истомин);

- славяно-греко-латинский (Иоанникий и Софроний Лихуды).
По своей сути данные подходы были порождены двумя взглядами на будущее России, сторонники которых в дальнейшем (XIX в.) получили названия западников и славянофилов. 
Протопоп Аввакум (1621 – 1682), как приверженец старообрядчества, осуждал приоритет изучения мирских наук и призывал отказаться от греко-латинского образования. Достоинствами русской педагогической традиции он считал обращение к духовности, внимание к воспитанию «мужества, мудрости, правды и целомудрия». Взгляды Аввакума отражали серьёзный раскол в умах того времени, «раскольничество».  
Перечисленные деятели сыграли заметную роль в развитии педагогической мысли и школьного дела. Так Симеон Полоцкий (1629 – 1680), представитель так называемого «латинофильского» подхода, рассматривал мир как книгу, написанную Богом. Главной задачей наставника он считал научить детей читать эту книгу. Вступив в извечный спор о природе ребенка, Симеон Полоцкий характеризует её как «скрижаль ненаписанную», изображение на которой во многом зависит от педагога. Полноценное обучение, по его мнению, следует осуществлять на латинском, греческом и родном языках. Наиболее известными учебниками, написанными С. Полоцким, были: «Псалтырь рифмотворная», «Вертоград многоцветный», «Букварь языка словенска» и др. Симеон Полоцкий и Сильвестр Медведев видели в латыни источник светской культуры и образованности Запада. 
В 60-х гг. XVII века Симеон Полоцкий основал школу Спасского монастыря. После его смерти с 1686 года школой руководил Сильвестр Медведев. Основной контингент составляли присланные правительством для овладения латынью и греческим молодые приказные. Изучали славянскую грамматику, латинский и греческий языки, риторику, философию. 
Епифаний Славинецкий (1600 – 1675) стремился уйти от крайностей «латинофилов» и православно-старообрядческого направления. В своих сочинениях «Рассуждение об учении греческому языку» и «Гражданство обычаев детских» он настаивает на сочетании умственного и нравственного воспитания с опытом учения книжного. Будучи сторонником «грекофильского» направления, Е. Славинецкий полагал, что ориентация на греческую культуру и образование послужит укреплению православия; выступал против изучения латыни как транслятора еретических взглядов.
В 1649 году окольничий, воспитатель царя Алексея Ф.М. Ртищев (1626 – 1673) основал на свои собственные средства училище при Андреевском монастыре. Руководителем училища стал Епифаний Славинецкий. Кроме него, Ф. Ртищев вызвал с Украины около 30 учёных монахов, которые должны были переводить на русский язык иностранные книги и обучать желающих греческой, латинской, славянской грамматике, риторике, философии и другим наукам. К приезжим монахам присоединились некоторые московские учёные монахи и священники. Сам Ф. Ртищев тоже стал учеником школы.
Своеобразным компромиссом между этими двумя подходами становится деятельность греческих монахов, выпускников Падуанского университета братьев Иоанникия (1639 – 1717) и Софрония Лихудов (1652 – 1730), которые в 1685 году в Москве открыли школу при Богоявленском монастыре. Здесь они преподавали греческий, латинский и итальянский языки. В числе первых учащихся было несколько учеников из Типографского училища (первая государственная школа повышенного образования, основана в 1681 году в Москве). В 1687 году школа Лихудов была переведена в новое специально отстроенное здание. К тому времени в ней насчитывалось около 80 учеников. Так было основано учебное заведение нового типа – Славяно-греко-латинская академия. Преподавание в академии сначала велось на славянском, греческом и отчасти на латинском языках. Программа напоминала содержание программы латинских городских школ. «Привилегиями» (уставом) Академии предусматривалось преподавание гражданских и духовных наук: грамматики, риторики, логики, физики, диалектики, философии, богословия, юриспруденции, латыни и греческого языка, других светских наук. В Академии было 8 основных классов и один подготовительный. Учение отдельных школяров могло растягиваться на 15 – 20 лет. 

Братья Лихуды ввели преподавание латинского языка, схоластический метод, изложение риторики, логики и физики по Аристотелю. Ими были составлены учебные пособия на греческом и латинском языках по грамматике, риторике, логике, психологии, физике. Учащиеся старших классов переводили с греческого на славянский труды братьев Лихудов. Деятельность братьев в Академии длилась семь лет, однако в 1694 году они были отправлены в отставку, а в 1698 году - заточены в Новоспасский монастырь по обвинению в ереси.  
В это же время в Академии прекратилось преподавание латыни (до 1700 года). Программу начали строить на принципах, имевших в виду отказ от старорусского начётничества и одновременно от латинской учености и утверждавших ориентацию на византийско-русскую традицию в образовании. Славяно-греко-латинская академия сыграла важную роль в развитии просвещения в Российском государстве, хотя ей, в силу различных причин, не удалось стать подлинным научным центром высшего образования. 
Киевская братская школа оказалась предтечей создание в 1632 году Киево-Могилянской коллегии (с 1701 г. - Академия). Это высшее учебное заведение возглавил митрополит Пётр Могила (1596/97 – 1647). Программа содержала в себе преподавание «семи свободных искусств». Кроме того, изучалось православное богословие. Языками Академии были латынь и отчасти польский. Воспитательная и учебная работа были построены по типу иезуитских коллегий. Философия преподавалась в виде логики, физики или естественной философии и метафизики (теологии). С конца XVII века преподаватели Академии начинают издавать собственные учебные руководства. 
С середины XVII века выпускники Киево-Могилянской академии начинают преподавать в Москве. Многие из них: Епифаний Славинецкий, Симеон Полоцкий, Феофан Прокопович и др.- сыграли важную роль в становлении славяно-греко-латинского образования и организации школьного дела в Российском государстве. 
Просветительские реформы начала XVIII века. Организация государственных светских учебных заведений. Зарождение и развитие профессионального образования. 

К XVIII веку Россия становится сильным многонациональным государством с быстро развивающейся промышленностью. Значительно возросло и её международное влияние. В первой четверти XVIII века правительство Петра I проводит реформы, способствующие развитию науки, просвещения и искусства. Реформы в сфере образования и воспитания также были вызваны рядом социально-экономических факторов: политическое лидерство дворянства, укрепление позиций купечества и промышленников, формирование режима абсолютизма, изменениями в аппарате управления государством, создание новой армии и др. Усилилось внимание к созданию национальной системы образования. И если к концу XVII века Россия, в отличие от Западной Европы, не располагала системой регулярных государственных учебных заведений, то на протяжении XVIII века такая система была создана. Была сформирована особая социальная группа, профессионально занимавшаяся умственным трудом и педагогической деятельностью.
Для развития педагогики и школы большое значение имели такие просветительские реформы, как введение гражданского алфавита и возникновение периодической прессы (издание первой российской газеты «Ведомости»), выпуск светской оригинальной и переводной литературы и мн.др.
В начале XVIII века в России открываются государственные школы различных типов, отличавшиеся практической направленностью, но в то же время не бывшие узкопрофессиональными. В них не только готовили будущих моряков, инженеров, врачей, переводчиков и др., но и давали общее образование, которое включало в себя родной и иностранный языки. В основном учебные заведения создавались для детей дворян, но сословный принцип нередко нарушался, и в новые учебные заведения принимали представителей других социальных слоёв. Эта реформа являлась одним из серьёзных направлений преобразований Петра I. 
Первым из созданных в XVIII веке учебных заведений была учреждённая в Москве школа математических и навигационных наук в Сухаревой башне открытая в 1701 году. Первоначально в ней преподавали английские профессора. В учебную программу входили арифметика, геометрия, тригонометрия, навигация («искусство вождения кораблей»), астрономия, математическая география. До того, как приступить к изучению этой программы, учащиеся могли окончить два начальных класса («русская школа» и «цифирная школа»), где учили читать писать на основе гражданского алфавита, считать. Готовили в школе будущих моряков, инженеров, артиллеристов, служилых людей. Всей учебной деятельностью руководил известный русский математик Леонтий Филиппович Магницкий (1669 – 1739), автор учебника «математика, сиречь наука числительная» (1703). В 1715 году старшие классы школы математических и навигационных наук были переведены в Петербург, где на их базе была организована Морская Академия – военно-учебное заведение, готовящее к морской службе. 
По образцу навигационной школы в Москве были учреждены ещё две школы – инженерная (1703) и артиллерийская. В 1707 году в Москве при военном госпитале была открыта хирургическая школа, рассчитанная на 50 учащихся. С 1721 года при сибирских заводах стали создаваться горные (горнозаводские) училища для подготовки квалифицированных мастеров и рабочих. Для обучения солдат и матросов открываются гарнизонные и адмиралтейские школы. 
В 1732 году в Санкт-Петербурге для детей дворян открывается кадетский корпус, получивший название Сухопутный шляхетский корпус, а в 1752 году – Морской кадетский корпус.   
Для подготовки специалистов-переводчиков в Москве, на Покровке было открыто особое учебное заведение, в котором детей бояр, служилых и торговых людей обучали греческому, латинскому, итальянскому, французскому, немецкому и шведскому языкам. Обучение языкам занимало три четверти учебного времени, остальные учебные часы отводились на изучение философии, истории, арифметики, географии. Обучение было бесплатным. 
В начале XVIII века также была предпринята попытка создать систему государственных общеобразовательных школ. В 1714 году по всем церковным епархиям был разослан указ «Об открытии цифирных училищ», для обучения грамоте, письму и арифметике, а также элементарным сведениям по алгебре, геометрии и тригонометрии. Открытием цифирных училищ было положено начало созданию светских элементарных школ с математическим уклоном. Также была введена обязательная учебная повинность для детей дворян, дьяков и подьячих. Ученикам запрещалось жениться до тех пор, пока не выучатся цифири. В каждую губернию в качестве учителей отправили по два выпускника Московской навигацкой школы и Морской академии. В 1718 году было открыто уже 42 цифирных училища. 
Однако постепенно цифирные школы перестают выполнять возложенную на них функцию и приходят в упадок. Многие дворяне и приказные не хотели отправлять туда своих сыновей; ученики из духовного сословия уходили в архиерейские школы. В 1744 году цифирные школы были присоединены к полковым гарнизонным школам, а оставшиеся слились с архиерейскими школами.
Деятельность архиерейских школ определялась «Духовным регламентом» (1721), составленным Феофаном Прокоповичем, в котором излагалась новая программа школьного обучения. Предписывалось открывать учебные заведения для детей духовенства при домах архиереев. Отличительной чертой этих школ являлось сочетание светской и религиозной программ. Обучали началам религии, письму, чтению, арифметике, геометрии. В «Духовном регламенте» также предусматривалось создание академий с семинариями – 8-летними закрытыми средними духовными заведениями. В программу входили латынь, грамматика, история, география, арифметика, геометрия, логика,  диалектика, риторика, физика, политика и богословие. Регламент предусматривал использование целесообразных дидактических приёмов: ознакомление учащихся с общей характеристикой той или иной дисциплины в начале её преподавания, установление межпредметных связей и т.п. В отличие от старорусского эстетического воспитания, для семинаристов предусматривались «игры телодвижные», постановка «акций и комедий», музыка во время праздничных трапез и мн. др. 
В учебных заведениях, созданных в начале XVIII века, обучение велось на русском языке. Вместо прежних Часослова и Псалтыря начинают учить по «Букварю» Федора Поликарпова (1701). В произведении Феофана Прокоповича «Юности честное зерцало, или Показание к житейскому обхождению» (1717) были отражены требования государства к воспитанию детей. Популярностью пользовалась «Арифметика» Леонтия Магницкого – учебник, который до середины XVIII века оставался главным учебным пособием по математике. 

Возникновение в Петровскую эпоху новых типов школ являлось важным этапом в организации национальной системы образования. В этот период закладывается фундамент для построения системы образования на новых началах.  
Открытие Академии наук (1725) и учебных заведений при ней. Деятельность М.В. Ломоносова в области просвещения.

В конце 1725 года в Петербурге открывается первый научно-просветительский центр – Академия наук. В её состав входили университет и гимназия. К середине XVIII века наиболее значительным событием в развитии системы образования стало открытие в 1755 году Московского университета и двух гимназий при нём. Одна гимназия была открыта для дворянских детей, другая – для детей ремесленников, купцов, канцеляристов, солдат и т.п. Небольшое количество мест в гимназии и в университете было предусмотрено для детей из бедных семей, но талантливых, которые учились за казённый счёт.

Номинально университет был доступен для всех сословий, «открытый для всех лиц, способных к наукам», но фактически учиться в нем могли только представители дворянского сословия. В начале в нем было три факультета: философский, юридический и медицинский. Отсутствовал традиционный богословский факультет. Впервые преподавание всех наук в университете осуществлялось на русском языке. Первые студенты были набраны из духовных семинарий. Контингент преподавателей в большинстве был российским. Таким образом, Московский университет стал светского образования и национальной науки. 

С целью организации научных исследований при университете открываются вспомогательные учреждения: химическая лаборатория, физический и минералогический кабинеты, анатомический театр, открываются библиотека и типография. Из художественных классов университетской гимназии выросла Академия искусств; сформировались школы известных русских архитекторов Казакова и Баженова; действовало много литературных и научных сообществ. В 1779 году при университете открывается первая учительская семинария. 

В открытии университета большую роль сыграл выдающийся российский учёный – Михаил Васильевич Ломоносов (1711 – 1765). Родился будущий ученый в Архангельской губернии, в семье помора. В январе 1731 года поступил в Славяно-греко-латинскую академию. В начале 1736 года, как один из лучших студентов, был направлен в университет при Петербургской академии наук, а осенью того же года – в Германию, в Марбург, затем три года изучал химию и горное дело в горной академии Фрайбурга. В 1741 году М. Ломоносов возвращается в Россию, где впервые начинает читать на русском языке публичные лекции в Академии наук. 
Творчество М. Ломоносова было исключительно разносторонним. Он обладал широкими научными интересами в самых различных областях знаний: химия, физика, история, геология, стихосложение и др. Заложил основы физической химии, обосновал учение о преломлении света, создал ряд оптических приборов, был автором известных трудов по российской истории, писал стихи.  
М.В. Ломоносов был не только крупнейшим ученым своего времени, но и выдающимся просветителем. Он принимал активное участие в разработке документов, определявших порядок функционирования университета и гимназии при нём, а также вопросов содержания образования. 
Высоко оценивая роль гуманитарных наук в процессе обучения и воспитания юношества, М. Ломоносов считал, что основой обучения должен являться родной язык. «Российская грамматика», написанная ученым в 1755 году, стала первой грамматикой русского языка, созданной в России. Немногим ранее, в 1748 году, М. Ломоносовым была написана первая российская хрестоматия мировой литературы – «Риторика». 

Разрабатывая учебный план средней школы, М. Ломоносов исходил из конкретных педагогических условий: последовательность изучения наук, их постепенное усложнение, светская направленность преемственность между средней и высшей школами. В своём «Регламенте академической гимназии» (1758) учёный изложил основы организации педагогического процесса в средней общеобразовательной школе, чем внес значительный вклад в становление российской педагогической науки. В частности, им были определены основные принципы и методы обучения, классно-урочная система для организации обучения, установлены обязанности преподавателей и правила поведения учащихся. 
М. Ломоносовым разрабатывался проект развития школ России, основанных на принципе бессословности, преемственности и демократизма. Согласно данному проекту, в России должны были открыться учебные заведения трёх типов: школы, гимназии, университеты. Также превалировала мысль о том, что в школах низшей ступени необходимо давать образование всем детям, независимо от сословия. 

Особое значение в деле патриотического воспитания молодёжи учёный отводил истории. В его произведениях «Краткий российский летописец с родословием» и «Древней российской истории» даётся анализ происхождения русской культуры и государственности. Самого учёного также отличали нравственная гражданская позиция и патриотизм. Будучи по духу глубоко русским человеком, М. Ломоносов отстаивал идею развития подлинно национальной высшей школы, воспитания собственных научных кадров, созданием условий для подготовки отечественных ученых на родине. Им было положено начало русского просвещения нового типа, основанного на идеях гуманизма, демократизма и народности; разработана оригинальная педагогическая теория. 
Становление системы дворянского воспитания.

Во второй четверти XVIII века на одно из первых мест выдвигается государственная проблема организации обучения дворянства. Согласно реформам Петра I на представителей дворянского сословия была возложена повинность: отдавать своих сыновей на учебу в государственные учебные заведения. В 1733 году был издан закон, отменявший эту обязанность и предоставивший дворянским детям право на домашнее обучение. 

Однако со времён Петровской эпохи в обществе укрепилось понимание необходимости получения светского регулярного образования. И одним из первых планов в духе данной потребности был представлен Федором Салтыковым (ум. в 1715). В его «Пропозициях», изданных в 1712 году, предлагалось учредить в каждой губернии в зданиях монастырей академии, которые напоминали собой западноевропейские учебные заведения – дворцовые школы. Кроме преподавания общеобразовательных дисциплин: грамматики, риторики, поэтики, философии, математики и др., - в них предусматривались уроки танцев, верховой езды, фехтования. 
Василий Никитич Татищев (1686 – 1750), один из первых представителей русского Просвещения, открыл несколько горнозаводских школ; в своих произведениях педагогической направленности изложил в рационалистическом духе идеи воспитания и обучения. Разработанная В. Татищевым программа дворянского воспитания предусматривала обучение светским наукам и религии; был разработан план открытия академий, университетов, гимназий и академий ремёсел. 
Позиций критического, рационалистического видения мира придерживался известный просветитель петровской эпохи Феофан Прокопович (1681 – 1736). Деятельный участник школьных реформ, сторонник светского образования, он в своих проектах использовал опыт преподавания западноевропейского круга наук, педагогической системы иезуитов. Подчеркивая важность воспитания для значения судьбы человека, Ф. Прокопович давал в своих произведениях педагогические советы родителям и воспитателям. 
Иван Тихонович Посошков (1653 – 1726), известный просветитель, свои педагогические взгляды изложил в трактате «Завещание отеческое» (1705). В этом труде своеобразно уживались враждебность к иноземцам и инакомыслию с горячей поддержкой просветительских реформ, осуществленных Петром I. И. Посошковым была предложена расширенная программа дворянского обучения которая включала в себя грамматику, арифметику, славянский, латинский и греческий языки, различные ремёсла. Подвижник настаивал на организации повсеместного женского образования и всеобщего начального обучения крестьян.
Политика просвещенного абсолютизма в области образования. Идея воспитания «новой породы людей» и её реализация в закрытых сословных учебных заведениях. Начало женского образования в России. 
Периодом высшего развития школьного дела в России в XVIII веке стало время царствования Екатерины II (1762 – 1796). Получив европейское образование, императрица проявляла особый интерес к проблемам воспитания и образования. В рамках общеевропейской эпохи Просвещения российские политики, ученые, педагоги приняли активное участие в разработке вопросов просветительского характера: провозглашались идеи развития национальной системы образования, общественного воспитания, целесообразности изучения и использования европейского опыта на основе собственных национальных традиций. В своих произведениях российские просветители: А.А. Прокопович-Антонский, Е.Р. Дашкова, М.М. Снегирев, Х.А. Чеботарев и др. – предлагали идеи свободного развития личности, отвергая тезис о преимущественном «естественном воспитании» и настаивая на приоритете общественного воспитания.  
Екатерина II для реализации своих проектов также стремилась использовать достижения педагогической мысли просвещенной Европы. Она внимательно изучала произведения Дж. Локка, педагогические теории М. Монтеня, Ж.-Ж. Руссо и др. За советом по реализации реформы школьной системы в Российской империи она обратилась к знаменитому французскому просветителю Д. Дидро, который по её просьбе составил «План университета для России». 
Приоритетом школьной политики второй половины XVIII века являлось удовлетворение культурно-просветительских интересов дворянства. Еще во время царствования Петра I была введена обязательная программа, согласно которой дворяне должны были получать научно-технические знания. С течением времени в соответствующих школах остались учиться лишь дети мелкопоместных дворян. Представители знати предпочитали учиться светским манерам, наслаждаться театром и другими видами искусства. Усиливается стремление к новому образованию западного образца, выбравшему в качестве приоритета греко-латинскую образованность. 
Оплотом греко-латинского образования в Российской империи становится Славяно-греко-латинская академия, которая вступает в новый период своего развития. Увеличивается количество часов на преподавание русского и греческого языков; вводятся древнееврейский и новые языки, а также целый ряд образовательных предметов: философия, история, медицина и др. Академия перестает удовлетворять запросам нового времени, так как превращается в исключительно духовно-учебное учреждение. Её функцию в системе образования берут на себя университеты. 
Своеобразным манифестом русской педагогики конца XVIII века стал коллективный трактат профессоров московского университета «Способ учения» (1771), в котором провозглашались важные дидактические идеи об активном и сознательном обучении.
Заметных успехов во второй половине XVIII века также добиваются специальные военно-учебные учреждения: Сухопутный и Морской кадетские корпуса. Согласно уставу 1766 года, программа обучения в них делилась на три группы наук: 1) руководствующие к познанию предметов, нужных гражданскому званию (нравоучение, юриспруденция, экономика); 2) полезные или художественные (физика, астрономия, география, навигация, естествознание, военные науки, архитектура, музыка, танцы, фехтование, скульптура); 3) руководствующие к познанию прочих искусств (логика, риторика, хронология, латинский и французский языки, механика). 
Также во второй половине XVIII века получили развитие частные учебные заведения, предназначенные для дворян. Обучение в них велось по программе государственных школ. Представители дворянской знати часто давали своим детям домашнее образование, приглашая иностранных гувернеров. 
В 1763 году главным советником императрицы по вопросам образования в Российской империи становится Иван Иванович Бецкой (1704 – 1795), получивший прекрасное европейское образование. В этом же году он представил императрице план школьной реформы «Генеральное учреждение о воспитании обоего пола юношества». С целью сглаживания классовых противоречий в обществе он надеялся посредством воспитания создать «новую породу людей» (справедливых дворян, промышленников, купцов, ремесленников). Основным условием формирования первого поколения новых людей и. Бецкой считал строгую изоляцию воспитанников от влияния «безнравственного общества», от предрассудков и пороков старого поколения. Для этого между поколениями необходимо было создать прочную искусственную преграду, роль которой призваны были сыграть закрытые учебные заведения (интернаты), где, под руководством просвещенных наставников, должны были до 18 – 20 лет воспитываться «новые люди». 
И. Бецкой также стремился создать в России образованное третье сословие (купцы, мещане, ремесленники). Для реализации этой цели в 1760 – 70-х годах в Москве и Санкт-Петербурге был открыт целый ряд учебных заведений: воспитательные дома, коммерческое училище, мещанские училища при шляхетском корпусе и при Академии художеств и др. 
В 1764 году в Санкт-Петербурге был открыт Смольный институт, положивший начало государственному дворянскому женскому образованию в России. Для составления программы обучения в институте был использован культурно-просветительский опыт французского Просвещения. Кроме общей программы, включавшей русский язык, географию, историю, арифметику, иностранные языки, преподавали хорошие манеры и домоводство. 
В 1768 году была создана «Частная комиссия об училищах», которая также подготовила несколько проектов реформы системы образования: 1) о низших деревенских училищах; 2) о низших городских училищах; 3) о средних училищах; 4) об училищах для иноверцев. 
В истории реформ системы образования екатерининской эпохи выделяются два этапа: на первом этапе (1760-е годы) заметное влияние оказывается идеями французского просвещения; на втором этапе (с начала 1780-х годов) – влияние немецкого опыта преподавания. К началу 1780-х годов вопрос о школьной реформе снова становится актуальным. 
Школьная реформа 1782 – 1786 гг. Деятельность Ф.И. Янковича по разработке основных документов реформы. 
В 1782 году по указу Екатерины II создается «Комиссия по учреждению народных училищ», которой был разработан план по открытию начальных, средних и высших учебных заведений, изложенный в «Уставе народным училищам Российской империи» (1786). В проведении данной реформы активное участие принимал педагог Федор Иванович Янкович де Мариево (1741 – 1814). Вместе с ним над проектом реформы работали М.Е. Головин, Ф.В. Зуев, Е.Б. Сырейщиков и др. Главными пунктами реформирования назывались устройство системы народных училищ, подготовка учителей и издание хороших учебников. По инициативе Ф.И. Янковича, в Петербургском главном народном училище, директором которого он являлся в 1783 – 85 гг., была организована подготовка кадров преподавателей. При его непосредственном участии был издан комплект учебников: «Букварь», «Правила для учащихся». «Всемирная история» и др. При учреждении в России Министерства народного  просвещения (1802) Ф.И. Янкович вошел в состав вновь образованной комиссии об училищах.
Согласно «Уставу…» 1786 года в городах открывались малые и главные народные училища. Это были бесплатные смешанные школы для обучения мальчиков и девочек. В них могли учиться средние слои городского населения. Училища выводились из-под контроля церкви. Малые училища в течение двух лет должны были готовить грамотных, умеющих хорошо писать и считать выпускников, знающих основы православия и правила поведения. В них обучали чтению, письму, нумерации, священной истории, катехизису, граждановедению, чистописанию, рисованию и др. Открывались и содержались малые училища на средства горожан. 

Главные училища, срок обучения в которых составлял пять лет,  должны были давать более широкую подготовку на многопредметной основе. Помимо программы малых училищ, в курс обучения входили: евангелие, история, география, геометрия, механика, физика, естествознание, архитектура и др. В главных училищах можно было получить и педагогическое образование. Преподавание осуществлялось светскими учителями. Также в училищах была введена классно-урочная система. 
Реформа 80-х годов XVIII века сыграла важную роль в развитии школьного дела в Российской империи. К концу XVIII века в городах были открыты 254 училища, которые посещали 22 тысячи учащихся, из них 1800 девочек. Это составляло третью часть от всех обучающихся в учебных заведениях России. К сожалению, в этих школах не могли получать образование крестьянские дети.

Пропаганда прогрессивных педагогических идей в журналах     Н.И. Новикова. Революционно-просветительские идеи А.Н. Радищева. 
Если в начале своего царствования Екатерина II придерживалась идей французского Просвещения, то в конце жизни она изменила своим либеральным пристрастиям. Свидетельством тому являются судьбы выдающихся русских просветителей Н.И. Новикова (по обвинению в заговоре против самодержавия заключен в Петропавловскую крепость) и А.Н. Радищева (за осуждение пороков крепостнического строя отправлен в ссылку в Сибирь).
Николай Иванович Новиков (1744 – 1818) известен в истории России как издатель сатирических журналов «Трутень», «Пустомеля», «Живописец» и др., в которых поднимал вопросы о крепостном праве, произволе и злоупотреблениях властей, бичевал несправедливость и пороки современного ему общества, вел полемику с Екатериной II. Н. Новиков мечтал о воспитании нового поколения в духе гражданских добродетелей. 
С 1777 года н. И. Новиков начинает издавать журнал «Утренний свет», считавшийся первым в России философским журналом, весь доход от которого шел на устройство и содержание в Петербурге начальных народных училищ. Через журнал издатель обратился к гражданам с призывом жертвовать на развитие образования в государстве. И на средства, полученные от пожертвований, уже в ноябре 1777 года при церкви Владимирской Божией Матери открывается училище на 30 – 40 человек, впоследствии оно получило название Екатерининского. В следующем году открывается второе - Александровское училище. Н.И. Новиков также издавал первый в России детский журнал «Детское чтение для сердца и разума» (1785 – 1789). Им была учреждена первая библиотека для чтения в Москве. 
Русский просветитель, философ, писатель, автор известного произведения «Путешествие из Петербурга в Москву» (1790) Александр Николаевич Радищев (1749 – 1802) вопросы педагогики рассматривал с позиций естественнонаучного материализма XVIII века, утверждая, что природные способности людей различны и во многом зависят от воздействия внешней среды. В развитии способностей, в первую очередь активного мышления, решающую роль отводил воспитанию. Целью воспитания А.Н. Радищев считал формирование человека-гражданина, «способного бороться за счастье своего народа и с ненавистью относящегося к притеснителям». В своем произведении «Беседа о том, что есть сын Отечества» в качестве основной задачи воспитания он называет формирование человека высокой нравственности, отдающего всего себя для блага народа, что в корне расходилось с общепринятым в то время пониманием патриотизма. А.Н. Радищев ставил вопрос о воспитании истинного патриота, борющегося с самодержавием. 
Настаивая на необходимости прививать детям истинную любовь к родине, народу, писатель решительно выступал против свойственного дворянам пренебрежительного отношения к отечественной культуре, против чрезмерного увлечения французским языком; выдвигал обширную программу образования, в которую должны были входить знания об обществе, природе. 
А.Н. Радищев подверг критике закрытые, изолированные от окружающей жизни воспитательно-образовательные учреждения, указывая на необходимость такой организации воспитания, которая бы содействовала взаимодействию с обществом. В условиях изолированного от общества воспитательного процесса, подчеркивал просветитель, невозможно вырастить человека с общественными стремлениями и интересами. 

Особенно велико было влияние творчества А.Н. Радищева на развитие революционно-демократической мысли в России  XIX века.
ЛЕКЦИЯ 7. КЛАССИКИ ЗАПАДНОЕВРОПЕЙСКОЙ ПЕДАГОГИКИ XIX ВЕКА
Становление педагогической науки в XIX веке. Теоретическое обоснование и реализация  идей реального образования                             И. Г. Песталоцци.

На развитие в Европе в XIX веке демократических педагогических преобразований, на реализацию их в практике школьного дела сильнейшее воздействие оказали идеи Французской революции (1789), открывшие доступ представителям «третьего сословия» в средние и высшие учебные заведения, положившие начало созданию светской народной школы и высшего специального образования. 
Наиболее значимые изменения произошли в начале XIX века в начальной школе. Нона становится государственной, массовой, доступной для девочек. В ряде стран Западной Европы (Австрия, Пруссия, позднее Англия, Италия, Франция и др.) было введено обязательное начальное обучение. Одновременно увеличились уровень и объём элементарного образования за счет предметов гуманитарного и естественнонаучного цикла, возросла воспитательная функция начальной школы. 
Средняя школа в Европе, наоборот, почти не изменялась до 70-х годов XIX века. Наиболее распространенным и полноправным типом средней европейской школы являлась классическая латинская школа, готовившая чиновников для государственной службы. Постепенно латинские школы были преобразованы в гимназии, лицеи, коллежи, грамматические школы и др. 
Серьезным изменениям в первой половине XIX века подверглась теория образования и воспитания. Наиболее значительный вклад в её разработку, после Я.А. Коменского, внесли швейцарский педагог И.Г. Песталоцци, немецкие педагоги-методисты Ф.А. Дистервег и И.Ф. Гербарт. Разрабатываемые ими педагогические теории находились на демократических позициях, идеи были направлены на улучшение просвещения, главным образом, в народной школе. 
В истории мировой педагогики Иоганн Генрих Песталоцци (1746 – 1827) известен как один из великих и благородных подвижников дела воспитания «униженных и оскорблённых». За нм справедливо закрепилось имя «народного проповедника», «отца сирот», создателя подлинно народной школы. 
Родился И.Г. Песталоцци в Цюрихе. Учился сначала в школе, а затем в высшем учебном заведении гуманитарного направления – коллегиуме – на филологическом и философском отделениях. Продолжил учебу на юридическом факультете университета, изучал сельское хозяйство и агрономию. Ещё в 17 лет И. Песталоцци прочёл роман Ж.-Ж. Руссо «Эмиль, или о воспитании», который произвел на него огромное впечатление. В его мировоззрении идеи, выдвинутые французским просветителем, сочетались с теориями немецких философов-идеалистов Г. Лейбница, И. Канта, И.Г. Фихте и др. 

В 1774 году И.Г. Песталоцци приобрел небольшое имение Нейгоф, в котором открыл «Учреждение для бедных», приют, собрав в нем около 50 детей из бедных семей и сирот. Там он собирался провести некоторые преобразования в области земледелия и привлечь к этому окрестных крестьян Летом детей обучали полевым работам, зимой – ремеслу, работе на ткацких и прядильных станках. По мнению И.Г. Песталоцци, приют должен был содержаться на средства, заработанные самими детьми. Сам он обучал сирот чтению, письму, счету, занимался их воспитанием. Им впервые была сделана попытка соединения обучения с производительным трудом. «Я убедился на собственном опыте, что дети при непривычном для них, но регулярном труде очень быстро приобретают бодрое настроение. Из тёмной глубины своей нищеты они поднимаются к ощущению своего человеческого достоинства, к доверию, к дружбе», – писал И.Г. Песталоцци. В 1780 году школа разорилась, так как дети могли окупить расходы на свое содержание только непосильным напряжением физических сил, а гуманист и демократ И.Г. Песталоцци видел в детском труде, прежде всего, средство развития физических сил, умственных и нравственных способностей детей, стремился дать им разностороннюю трудовую подготовку. Однако постигшая его неудача не разубедила педагога в избранном им пути оказания помощи простому народу. 
В течение последующих десяти лет И.Г. Песталоцци занимался литературной деятельностью, стремясь привлечь внимание общества к решению острейшего вопроса: как сделать жизнь простых людей обеспеченной, как поднять уровень нравственного и умственного состояния трудящихся. В своём социально-педагогическом романе «Лингард и Гертруда» (1781 – 1787) И.Г. Песталоцци развивает идеи об улучшении жизни крестьян посредством разумных методов ведения хозяйства и правильного воспитания детей. Автор делает акцент на том, что уровень жизни простого народа поднимется только с уровнем образования. А поскольку у народа нет ни средств, ни сил для обустройства большого количества школ, следственно, образование должно быть передано матерям. Для облегчения этой задачи матерей необходимо снабдить специальным руководством, которое и было написано педагогом. Роман принес И.Г. Песталоцци некоторые средства, а главное – громкую славу и известность. Законодательное собрание Французской республики присвоило ему звание «почётного гражданина Французской республики».
В 1789 году И.Г. Песталоцци возвращается к педагогической деятельности. В полуразрушенном войной здании монастыря в г. Станце он открывает «Учреждение для сирот и нищих». Здесь педагог ведет исследовательскую работу по проблемам воспитывающего труда и развивающего обучения. У него зарождается идея о соединении элементарного умственного, нравственного, физического и трудового воспитания. Однако и этот приют просуществовал недолго: здание реквизируют под госпиталь для солдат, воспитанники снова оказываются на улице. 
Некоторое время спустя И.Песталоцци снова удаётся открыть школу в Бургдофе (1800 – 1804), которая впоследствии была переведена в Ивердон (1805 – 1825). И везде педагог стремился сделать приют одной большой семьёй, стать для детей заботливым отцом и лучшим другом. «С утра до вечера я был среди них. Моя рука лежала в их руке, мои глаза глядели в их глаза. Мои слёзы текли вместе с их слезами, и моя улыбка сопровождала их улыбку. У меня ничего не было: ни дома, ни друзей – были только они», – писал И.Г. Песталоцци. 
Исследователю удалось доказать, что его методика обучения детей грамоте и счету имеет много преимуществ перед традиционным обучением. Еще в Бургдофе при интернате было открыто отделение для подготовки учителей. В этот период И.Г. Песталоцци много пишет. Выходят в свет сочинения: «Как Гертруда учит своих детей» (1802), «Книга матерей, или Руководство для матерей, как учить их детей наблюдать и говорить» (1803), «Азбука наглядности, или наглядное учение об измерении», в которых излагались новые методы начального обучения. 
В Ивердоне И.Г. Песталоцци создал институт, объединяющий в себе среднюю школу и учебное заведение для подготовки педагогов. Институт посещали много людей: известных писателей, учёных, политических деятелей и т.п., – чтобы воочию убедиться в целесообразности новых педагогических приёмов. Российский император Александр I также заинтересовался деятельностью И.Г. Песталоцци, встречался с ним и выразил одобрение его деятельности. В учебном заведении занимались дети аристократов, состоятельных буржуа. Испытывая большую неудовлетворенность оттого, что его теория и его деятельность используются в интересах знатных и богатых людей, И.Г. Песталоцци в 1825 году возвращается в Нейгоф, где полвека назад он начинал педагогическую деятельность. 80-лерним стариком здесь он пишет своё последнее произведение – «Лебединая песнь» (1826).
И.Г. Песталоцци считал, что воспитание должно быть природосообразным: оно призвано развивать присущие человеческой природе духовные и физические силы в соответствии со свойственным ребёнку стремлением к всесторонней деятельности. Это развитие осуществляется путем последовательных и систематических упражнений – сначала в семье, затем в школе.  Вслед за Ж.-Ж. Руссо швейцарский педагог призывал вернуться в воспитании к природосообразности. Воспитание он рассматривал как многообразный социальный процесс и утверждал, что «обстоятельства формируют человека, но и человек формирует обстоятельства». 

Путем реализации своей педагогической теории И.Г. Песталоцци разработал метод элементарного образования, суть которого заключается в том, чтобы пробудить задатки способностей, которые заложены в каждом ребенке. Процесс обучения и воспитания должен начинаться с самых простейших элементов и постепенно восходить ко все более сложному. «Час рождения ребенка есть первый час его обучения».
При определении основ образования И.Г. Песталоцци предлагал опираться на знание основ психологии человека. В поисках общего психологического источника приёмов воспитания и обучения он пришел к убеждению, что таковыми являются элементы – простейшие составные части человеческого знания. Педагог разложил учебно-воспитательный процесс на простейшие элементы: умственное воспитание – первичные элементы: число, форма, язык; нравственное воспитание – отношения ребенка с матерью, чувства гармонии, красоты; физическое и трудовое воспитание – череда взаимосвязанных простых телодвижений, упражнений и т.п. Элементы являются своеобразными «кирпичиками», из которых, по мнению исследователя, складывается воспитание. Сама теория элементарного образования И.Г. Песталоцци включает умственное, нравственное, физическое и трудовое образование, которые осуществляются в тесной связи и взаимодействии, чтобы в итоге обеспечить гармоническое развитие человека. 
И.Г. Песталоцци писал: «Всё элементарное нравственное воспитание покоится на трёх основаниях: выработать с помощью чистых чувств хорошее моральное состояние; упражнять нравственность на справедливых и добрых делах; и, наконец, сформировать нравственные воззрения через размышления и сопоставление правовых и нравственных условий, в которых ребёнок находится».
Российский педагог К.Д. Ушинский назвал «великим открытием» выдвинутую швейцарским педагогом идею развивающего обучения. И.Г. Песталоцци также разработал методику первоначального обучения детей счёту, измерению и речи, значительно расширил содержание начального обучения, включив в него элементарные сведения из геометрии, географии, а также рисование, пение, гимнастику. Педагог-гуманист выступал за создание такой школы, которая «… удовлетворяла бы потребностям народных масс, охотно бы принималась ими и была бы в значительной мере созданием их собственных рук».
И. Ф. Гербарт о воспитании этического видения мира как цели образования, о содержании и методах нравственного воспитания. Дидактические взгляды И. Ф. Гербарта. Введение понятия «воспитывающее обучение».

Немецкий философ, психолог, педагог Иоганн Фридрих Гербарт (1776 – 1841) родился неподалеку от Бремена, в семье юриста. Получил хорошее домашнее образование, затем продолжил учебу в одном из лучших учебных заведений Германии – Йенском университете. В 1800 году посетил Бургдоф, где наблюдал за преподавательской работой И.Г. Песталоцци, личность которого и педагогические идеи произвели на будущего педагога глубокое впечатление. В Гёттингенском университете И. Гербарт защитил докторскую диссертацию по философии, читал лекции по философии, педагогике и психологии. Опыт научного построение педагогической теории был изложен И. Гербартом в труде «Общая педагогика, выведенная из цели воспитания» (1806). 
Благодаря опубликованным трудам и профессиональной лекторской деятельности имя И. Гербарта стало широко известным. В 1809 году он был приглашен в Кёнигсбергсий университет на кафедру педагогики и психологии, которую до 1804 года возглавлял И. Кант. Его деятельность в университете на протяжении почти четверти века была чрезвычайно разнообразной: помимо чтения лекционных курсов И. Гербарт добился открытия при университете педагогической семинарии с опытной школой, которыми он руководил, одновременно преподавая в них математику. По его замыслу, семинария должна была готовить учителей для школ и одновременно служить лабораторией для разработки общих вопросов педагогики. 
И.Ф. Гербарт разделял гуманистические идеи тех педагогов XVIII – первой половины XIX столетия, которые видели в воспитании инструмент свободного развития человека. Однако самого человека он рассматривал как сложный синтез его индивидуальной природной сущности, взаимодействующей с обществом, в котором он живет. Целеполагание, цель воспитания находились в центре педагогической системы педагога-исследователя и выводились им из философии, главным образом из этики, теории нравственности (по его терминологии, «практической философии»), а средства, приемы и методы реализации цели воспитания – из психологии. Вопрос о целях воспитания и адекватных им средствах педагогического воздействия рассматривался И. Гербартом как центральный вопрос педагогики. 
Ученый считал, что цель воспитания заключается в формировании добродетельного человека. Сам процесс воспитания он подразделял на три основных раздела: управление, обучение, нравственное воспитание. 

Управление, по мнению И. Гербарта, имеет своей задачей поддержание порядка в настоящее время. Для этого необходимо использовать такие средства воспитания, как надзор, запрещение, наказание. А авторитет педагога и любовь являются лишь вспомогательными средствами. 
Обучение представлено «главнейшим и основным» средством воспитания. Именно И.Ф. Гербарт ввел в педагогику понятие «воспитывающее обучение». Обучение, по И. Гербарту, должно основываться на многосторонности интересов: эмпирических (что это? стремление к наблюдению), умозрительных (почему? размышление), эстетических (художественная оценка явлений), симпатических (направленных на членов семьи, родственников), социальных (направленных на общество), религиозных (направленных на общение с Богом). Само обучение И. Гербарт пытался разделить на преподавание и учение. Учёный искал последовательность учебного процесса в виде формальных ступеней. Им были определены 4 такие ступени: две по углублению обучения и две по его осмыслению. Под углублением подразумевался выход на новые знания, под осмыслением – соединение этих знаний с уже имеющимися. На первых ступенях особенно важны такие методы обучения, как наглядность и беседа. На двух других – самостоятельная работа ученика и слово учителя. 
Излагая свои мысли о воспитывающем обучении, учёный исходил из того, что преподавание должно вестись в двух направлениях: 

– «ввысь», открывая воспитаннику «самое прекрасное и достойное»;

– в противоположном направлении, направлении действительности, показывая «её недостатки и нужды».
И. Гербартом были также определены три универсальных метода обучения: описательный, аналитический и синтетический. Все три метода следовало применять в совокупности, хотя преимущественная роль отводилась аналитическому методу, при котором надлежало систематизировать знания учащихся. 
Процесс обучения, по мнению И. Гербарта, обязательно проходит через углубление в изучаемый материал (углубление) и углубление учащегося в самого себя (осознание). Отсюда следуют 4 ступени обучения: 

– ясность (изучаемое выделяется из всего, с чем оно связано, и углубленно рассматривается);
– ассоциация (новый материал вступает в связь с уже имеющимися у учащихся знаниями); 
– система (формулировка выводов, правил, определений);

– метод (применение новых знаний к новым фактам, явлениям, событиям).

Нравственное воспитание как часть триединого воспитательного процесса должно было прежде всего формировать волю и характер ученика. Наставник должен считаться с индивидуальностью личности учащегося, «находить в детской душе доброе и опираться на него».
Рассматривая взаимодействие между теорией и практикой, исследователь дифференцировал педагогические знания по их источнику и различал педагогику как науку и искусство, разделяя, таким образом, науку и практическую деятельность. Владея этим искусством, считал он, любой педагог в каждом конкретном случае поступает в соответствии с тем, что «предоставил ему практический опыт». Педагогика как искусство также представляет собой сумму навыков, которые необходимо использовать для достижения определенной цели. Содержание педагогики как науки определялось им как стройный порядок, выводимый как следствие из основополагающих положений, как система знаний. Наука требует философского мышления, философского обоснования воспитания; для искусства необходима постоянная деятельность, практика, но только в строгом согласии с требованиями науки.
И. Гербарт подчеркивал, что метод обучения необходимо возводить на психологических началах, так как всё развитие личности происходит изнутри. Он первым из педагогов пытался дать философско-психологическое обоснование целей и средств воспитания. Связанная с именем учёного опытная психология и идея воспитывающего обучения явились важной вехой на пути теоретической разработки основ школьного воспитания и образования мировой теории и практики воспитания.
Трактовка Ф. А. Дистервегом сущности и задач общечеловеческого воспитания. Развитие им принципов природосообразности, культуросообразности, самодеятельности  и способов их реализации в учебном процессе. Разработка дидактики развивающего обучения. 
Известный немецкий педагог XIX века Фридрих Адольф Вильгельм Дистервег (1790 – 1866) сосредоточил свои исследования в сфере народной массовой школы. 
Образование А. Дистервег получил в Тюбингенском университете, окончив его с ученой степенью доктора богословия. Ещё в студенческие годы он знакомится с педагогическими идеями Ж.-Ж. Руссо и И.Г. Песталоцци. Решив впоследствии посвятить себя «делу образования народов», А. Дистервег длительное время возглавлял учительские семинарии, сначала в Мёрсе, затем в Берлине, которые сумел сделать образцовыми учебными заведениями. Одновременно он вел занятия в опытных начальных школах при этих семинариях. 

Плодотворную педагогическую деятельность А. Дистервег успешно сочетал с большой научной и методической работой. С 1827 года он начинает издавать педагогический журнал «Рейнские листки для воспитания и обучения», в котором им было опубликовано более 400 статей, посвященных вопросам образования. Всю жизнь А. Дистервег стремился к объединению немецкого учительства. В 1848 году он был избран председателем «Всеобщего немецкого учительского союза», члены которого выступали против конфессиональной школы и требовали единой народной школы для «всех детей нации без различия состояний и будущего призвания». 
Выдающийся педагог-практик А. Дистервег был автором более 20 учебников и руководств по математике, немецкому языку, естествознанию, географии, популярной астрономии. Его «Руководство к математической географии» (1840) и «Элементарная геометрия» (1860) были переведены на русский язык и пользовались широкой известностью. В 1835 году был напечатан основной труд учёного «Руководство к образованию немецких учителей», первая часть которого посвящена общим вопросам педагогики и дидактики, вторая – преподаванию отдельных предметов. Педагога по праву называли: «Учитель немецких учителей».
В своих работах А. Дистервег выступал с защитой идеи общечеловеческого воспитания. По его мнению, задача школы заключается в том, чтобы воспитывать гуманных людей и сознательных граждан. «Любовь к человечеству и своему народу должна развиваться в теснейшем единстве. Человек – моё имя, немец – моя фамилия», – писал ученый. 

Высказав мысль о ведущей роли обучения в процессе воспитания, педагог пытался найти основные принципы воспитывающего обучения, которыми должен руководствоваться в своей деятельности каждый учитель. Одним из таких принципов, по его мнению, был принцип природосообразности. Природосообразность воспитания предполагает:

– определение возможного для данного возраста и пола ребёнка уровня развития личностных свойств, на формирование которых следует ориентироваться;

– опору на мотивационно-потребностную сферу учащихся конкретного возраста; 
– преодоление противоречий, характерных для данного возраста и проявляющихся в социальной ситуации развития и в ведущем виде деятельности;

– построение возрастной психологической диагностики и коррекции поведения с учетом принятой в науке возрастной периодизации.

А. Дистервег предлагал в воспитании и обучении следовать природе человека, учитывать индивидуальные и возрастные особенности ребенка. 

Важное место в своей педагогической теории и практической деятельности А. Дистервег отводил принципу культуросообразности, делая особый акцент на том, что в воспитании необходимо принимать во внимание условия места и времени, в которых родился человек или ему предстоит жить, то есть – всю современную культуру во всеобъемлющем смысле этого слова, а в особенности культуру страны, являющейся родиной ученика. Считая, что преподаватель всегда должен принимать во внимание потребности своего времени и своего народа, учёный указывал на очень большое значение преподавания отечественной истории и географии, родного языка и литературы. 
В качестве третьего важнейшего принципа воспитания педагог-практик выделял самодеятельность, под которой подразумевал активность и инициативу. «Быть человеком – значит быть самодеятельным в стремлении к разумным целям…Развитие и образование ни одному человеку не могут быть даны или сообщены. Всякий, кто желает к ним приобщиться, должен достигнуть этого собственной деятельностью, собственными силами, собственным напряжением», – писал А. Дистервег. В развитии детской самодеятельности он видел одновременно и конкретную цель, и непременное условие всякого образования. Самостоятельность, в его понимании, равнозначна самостоятельному свободному познанию. У каждого человека должно быть право на развитие самостоятельного мышления. 
Одной из важнейших заслуг немецкого педагога-исследователя является то, что он создал дидактику развивающего обучении. В своем «Руководстве к образованию немецких учителей» автор предлагает обобщающую систему дидактических правил, направленных на обеспечение наглядности и доступности материала обучения, сознательности усвоения знаний, заинтересованности и личной активности учащихся в процессе обучения. 
Однако процесс грамотного развития ребенка невозможен без руководства талантливого образованного педагога, который по мнению А. Дистервега, играет решающую роль в воспитании и обучении детей. В своей педагогической деятельности он придерживался следующего девиза: «Покажи мне своих учеников, и я увижу тебя!». Учитель нового времени в первую очередь должен сам стоять на пути истинного развития, обладать смелостью мышления, руководствоваться любовью к человечеству серьёзно и честно содействовать решению задач своего времени в пределах педагогической деятельности. Учитель должен вдумываться в природу личности ребенка, в искусство воспитания и обучения, «в котором и мастер всегда остается учеником». Учитель не должен быть политиком, человеком клуба и партий, «он прежде всего воспитатель и ваятель детских душ».
Педагогические взгляды прогрессивного общественного деятеля, видного теоретика и практика педагогической науки А. Дистервега  получили высокое признание у его современников и последователей. Его работы по праву вошли в золотой фонд мировой классической педагогики
ЛЕКЦИЯ 8. СТАНОВЛЕНИЕ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ В РОССИИ И БЕЛАРУСИ В ПЕРВОЙ ПОЛОВИНЕ XIX ВЕКА
Характеристика основных звеньев системы народного образования. 

Процесс огосударствления школы, который был характерен для Европы в конце XVIII – первой половине XIX вв., явился частью общего процесса политической централизации, становления наций и национальных культур. Ярким примером в этом плане была Россия, вступившая на новый уровень капиталистического развития, что требовало более высокого уровня образования народа. Новый русский царь Александр I хорошо понимал, что благополучие государства зависит от просвещения народа, поэтому им был проведен ряд реформ, в том числе и школьная реформа. 
Во-первых, Александром I было организовано Министерство просвещения (1802) вместо устаревших коллегий, первым министром которого стал П.В. Завадовский. Во-вторых, была создана преемственная государственная система школьного образования, которая, согласно «Предварительным правилам народного просвещения» (1803) и «Уставу учебных заведений, подчиненных университетам» (1804), включала 4 этапа взаимосвязанных между собой школ: приходское и уездное училища, гимназию и университет.
Приходское училище являлось первой ступенью системы, было рассчитано на одногодичный курс и готовило к поступлению в уездное училище, или давало законченное начальное образование и религиозное воспитание детям самых низких сословий. Около 9 часов в день учащиеся приходских училищ учились чтению, письму, первым арифметическим действиям, постигали закон Божий и основы общественных отношений, верноподданности самодержавию.

Уездное училище с двухгодичным курсом обучения ставило целью подготовку к поступлению в гимназию, а также давало соответствующий уровень знаний для детей непривилегированных свободных сословий в рамках закона Божьего, основ обществоведения, российской грамматики, всемирной и русской географии, всемирной и русской истории, арифметики, основ геометрии, начальных знаний по физике, технологии и др. Всего преподавалось 15 учебных предметов, притом, только 2 преподавателями Открывались такие училища в уездных или губернских городах в основном на базе малых училищ, которые были созданы по Уставу 1786 г.

На базе главных училищ была создана сеть гимназий – средних по уровню учебных учреждений, которые имели четырехгодичный курс обучения и готовили детей дворян и чиновников к поступлению в университет или давали «знания, необходимые хорошо воспитанному человеку» – латинский, немецкий, французский языки; география, история, статистика; начальный курс философских (метафизика, логика, мораль) и художественных (словесность, теория поэзии, эстетика) наук; физика, естественная история (минералогия, ботаника, зоология), теория коммерции, технология и рисование (закон Божий отсутствовал). 

Все предметы подразделялись на несколько циклов и преподавались соответствующим количеством преподавателей, что повышало качество знаний учащихся. С этой же целью в гимназиях рекомендовалось связывать обучение с жизнью, для чего необходимо было организовывать прогулки, экскурсии на местные предприятия; предписывалось гимназиям иметь свои библиотеки, наглядные пособия (карты, атласы, глобусы, различные модели и приборы).

Характерно, что гимназии, в отличие от училищ, которые финансировались в основном за счет пожертвований общественных организаций и поэтому почти не развивались, особенно, уездные, находились на полном государственном обеспечении. В связи с этим они процветали, давая возможность детям дворян занят впоследствии государственные чиновничьи должности, а детям чиновников – занимать, по решению Сената, должности учителей начальных и средних школ. 

Университеты, которые получили ограниченную автономию (выборность преподавателей, возможность создавать студенческие общества и др.) являлись высшей ступенью системы образования для тех, кто окончил гимназию. Они руководили гимназиями в соответствующем учебном округе. Уставом было определено 6 учебных округов: Московский Петербургский, Виленский, Дерптский, Казанский и Харьковский. 

Директор гимназии, который подчинялся ректору университета, в свою очередь руководил уездным училищем, а директор уездного училища – приходским училищем. Во главе всей сети образовательных учреждений  находился попечитель учебного округа. 
Таким образом, согласно Уставу 1804 года, была проведена достаточно прогрессивная реформа – провозглашена доступность школы для всех сословий, которые обеспечивались бесплатным обучением и преемственностью между ступенями обучения. В подготовке программных документов участвовали известные учёные и педагоги того времени: академики Н.Я. Озерецковский, С.М. Румовский, Ф.И. Янкович и др. От школьного ведомства руководство осуществлял заместитель министра, бывший воспитатель царя        М.Н. Муравьёв. Документами подтверждалось передовое направление светского образования, преемственность в системе обучения, гуманистические задачи воспитания. Однако далеко не все идеи получили воплощение в практике. Так, уже в 1808 году в гимназиях был введен в качестве обязательного предмета закон божий, хотя изначально он в учебном плане отсутствовал. 
Школы для крестьянских детей в дворянских усадьбах. Создание специальных высших школ. Царскосельский лицей. Влияние декабристов на педагогическую мысль и школу России. 

Заметную роль в школьном деле в первой половине XIX века приобретает частная инициатива. Открываются частные учебные заведения, которые успешно конкурировали с государственными: Ришельевский лицей в Одессе (впоследствии был преобразован в университет), Ярославский лицей, Лазаревский институт иностранных языков в Москве, подмосковный пансион В.В. Измайлова, школа А.А. Ширинского-Шихматова для крестьянских детей в селе Архангельское Смоленской губернии и др.
В это период правительство учреждает государственные закрытые учебные заведения для дворянства – лицеи. Особую роль в их создании, в частности, в организации Царскосельского лицея, сыграл известный общественный деятель того времени М.М. Сперанский (1772 – 1839). Лицеисты получали образование, приравненное к университетскому. Первым директором Царскосельского лицея был назначен известный просветитель В.Ф. Малиновский (1765 – 1814). Из стен лицея вышли известнейшие люди Российского государства: поэт А.С. Пушкин, дипломат А.Н. Горчаков, декабристы  И.И. Пущин и В.К. Кюхельбекер и мн. др. 
Многие дворяне предпочитали обучать своих детей в частных пансионах. Обычно пансионное воспитание осуществляли иностранцы и во многих учрежденных ими учебных заведениях уровень образования не отвечал необходимым требованиям. 

Однако в основной массе в дворянской среде по-прежнему остается популярным домашнее воспитание. Гувернерами служили по большей части французы-эмигранты. Результаты такого воспитания становятся все более неприемлемыми. А.С. Пушкин писал о «действенности» такого воспитания: «В России домашнее воспитание есть самое недостаточное, самое безнравственное: ребенок окружен одними крепостными холопами, своевольничает или рабствует, не получает никаких понятий  о справедливости, о взаимных отношениях людей, об истинной чести. Воспитание его ограничивается изучением двух-трех иностранных языков и начальным основанием всех наук, преподаваемых каким-либо нанятым учителем».
Заметную роль в становлении частных начальных учебных заведений сыграли декабристы. Декабристы Ф.П. Глинка, Ф.Н. Толстой, С.П. Трубецкой и др. объединились в Вольное общество учреждения училищ по методу взаимного обучения, так называемой белл-ланкастерской системе, разработанной в конце XVIII – первой половине XIX вв. английскими педагогами   А. Беллом и Дж. Ланкастером. На протяжении четырех лет (1818 – 1822) в Санкт-Петербурге были открыты 4 таких училища. В то же время в квартировавших в Петербурге полках были учреждены солдатские школы обучения грамоте. 
В своем большинстве декабристы придерживались просветительских позиций, так как считали образование главным фактором преобразования государственного устройства и гражданских отношений в России. В то же время некоторые из них: П.И. Пестель, И.Д. Якушкин и др. – поднялись в своих взглядах на революционно-демократический уровень. В своей работе «Русская правда», рукопись которой обсуждалась в тайном обществе декабристов,  П.И. Пестель ставил воспитание в прямую зависимость от экономических условий и политической свободы граждан, призывая «исправить руководство, от которого и нравы исправятся». В программных требованиях, изложенных в Уставе Союза Благоденствия, декабристы предлагали новое, доступное всему народу воспитание, целью которого будет формирование гражданских добродетелей, патриотизма, преданности народу и Родине. 
Одним из важнейших требований представителей декабристского движения было предоставление народу права на образование. В связи с этим с целью распространения грамоты среди простого народа члены Союза Благоденствия открывали в своих дворянских имениях школы для крестьянских детей, в городах – для детей городской бедноты, занимались разработкой и переводом учебно-познавательной литературы, подготовкой учителей, организацией бесплатной медицинской помощи и т.п. 
Средством интенсивного распространения просвещения декабристы считали белл-ланкастерской систему взаимного обучения, которая в то время была широко распространена в Западной Европе. С этой целью ими была организована общественная организация «Вольное общество учреждения училищ взаимного обучения», которое являлось своеобразным филиалом Союза Благоденствия.
В последнее десятилетие царствования Александра I в общественной жизни Российской империи усиливаются реакционные тенденции. Значительным влиянием при определении направления и содержания школьной политики в этот период пользуется князь А.Н. Голицын. В декабре 1812 года он становится во главе Русского Библейского общества, которое основало несколько частных школ для бедняков по образцу белл-ланкастерской системы. Через четыре года А.Н. Голицын возглавил Министерство образования России. При нем усиливаются клерикальные тенденции в организации школьного дела. В поддержку данной линии император издает манифест о создании Министерства народного просвещения и духовных дел, что наносит серьезный удар по светскому образованию. Были проведены ревизии содержания образования в различных университетах, в Петербургском и Казанском с особой строгостью.  
Правительство начало отходить от либеральных начинаний 1804 года и возобновило самодержавно-притесняющие порядки в сфере образования. Уже в 1819 году была установлена плата за обучение во всех звеньях системы образования, кроме университета, и это резко снизило их доступность для детей низших сословий. В целях расширения религиозного воздействия на воспитание в учебный план гимназий был введен закон Божий и выведены природоведение, философия, политэкономия, естественное право, эстетика – всё, что содействовало «свободолюбивым» настроениям у учащихся. Как известно, главной причиной перемен в просветительской политике самодержавия явилось нарастание общественного движения, которое привело к декабристскому восстанию 1925 года.   

Политика царского правительства в области народного образования после разгрома восстания декабристов.

Особенно усилилась реакционная политика в области образования после разгрома восстания декабристов, а позднее и польского восстания 1830 – 1831 гг. Это был уже новый период в истории России – царствование Николая I (1825 – 1855), который укоренял самодержавную идеологию и осуществлял политику «православия, самодержавия и народности». Последняя остро критиковалась в 30 – 40-е годы представителями революционно-демократического направления В.Г. Белинским, А.И. Герценом.

В 1826 году Николаем был создан особый Комитет по усовершенствованию учебных заведений, целью которого стало искоренение всего вредного для правительства. Согласно постановлению правительства, новый российский «Устав гимназий и училищ, подчиненных университетам» (1828) ликвидировал преемственность между типами начальных учебных заведений. Она осталась только между гимназиями и университетами. В Уставе подтверждалась существовавшая четырехуровневая система образования и провозглашался принцип: «Каждому сословию – свой уровень образования». Соответственно этому принципу приходские училища предназначались для низших сословий, уездные училища – для детей купцов, ремесленников и прочих «городских обывателей», гимназии – для детей дворян и чиновников. Каждый тип школы приобрел законченный характер, а вся система образования снова стала сословной. Усилился надзор со стороны чиновников за поведением учащихся и преподавателей; было разрешено применять телесные наказания. 
В организации процесса обучения в начальной и средней школах также произошли существенные изменения. Так в учебный план уездных училищ уже не входили физика и природоведение, а содержание обучения в гимназии приобрело выраженный классический характер, то есть много внимания стало уделяться изучению латинского и греческого языков (удельная составляющая этих предметов в 1847 г. Составляла около 41 % учебных часов). Классицизм стал своеобразной реакцией правительства на идеи Великой французской революции, пробудившей просвещение и свободолюбие. 

Гонениям со стороны царских чиновников подверглись и университеты. Увольнялись преподаватели прогрессивных взглядов, исключались наиболее свободолюбивые студенты; останавливалась творческая деятельность научных объединений; в преподавании философии и естественной истории насаждались религиозные догмы. В 1835 году был принят новый университетский Устав, который ликвидировал автономию университетов: им было запрещено управлять школами и создавать научные общества; за университетами, как и за средними общеобразовательными учебными заведениями, устанавливался полицейский надзор. 

Некоторые изменения в первой половине XIX века наблюдались и в системе профессионального образования: открывались высшие технические учебные заведения, организовывались государственные средние и низшие сельскохозяйственные, технические и коммерческие училища, при некоторых гимназиях – реальные классы технического и коммерческого направления. 

«Православие, самодержавие и народность» как идеологическая основа царской политики в области образования дополнялась на окраинах России русификацией народов, которые входили в состав империи. 

Типология российских гимназий середины XIX века. Развитие профессионального образования. 

Новые общественные события (в первую очередь, революция 1848 года в западноевропейских государствах) вызвали очередную волну репрессий царского правительства в отношении общеобразовательной школы. В 1849 – 1852 годах была проведена реорганизация, в результате которой были созданы три типа гимназий с разными учебными планами, с дифференцированным обучением: 1) с изучением двух древних языков; 2) с обучением естествознанию и законоведению; 3) с обучением законоведению. Снова повышается плата за обучение, от которой запрещается освобождать учащихся недворянского происхождения из малообеспеченных семей. 

Однако развернувшееся в России общественно-педагогическое движение 60-х годов XIX века заставило царское правительство провести существенные реформы в системе образования. Школьные реформы 60-х годов XIX века по своему содержанию были буржуазными, а по характеру и способу проведения – дворянскими. В связи с этим реформы включали в себя две противоположные тенденции: антифеодальную (разрушение сословной школы) и непоследовательно демократическую, поскольку одновременно вводились препятствия для создания единой школьной системы. 
Реформы произошли во всех звеньях системы образования. Первым (1863) был утвержден новый университетский Устав, согласно которому было усовершенствована и даже расширена установленная уставом 1804 года автономия для университетов. А именно: состав профессоров определялся выбором по конкурсу, на выборной основе определялись ректор и проректор, деканы, ограничивались  полномочия инспекции.  Новый Устав содействовал улучшению учебной и научной работы и являлся самым прогрессивным из всех университетских уставов, существовавших в дореволюционной России. 

Принятый в 1864 году «Устав гимназий и прогимназий» устанавливал 2 типа гимназий: классическую и реальную. Обе со сроком обучения по 7 лет, но с разными учебными планами. В классической гимназии преподавались латинский и греческий языки и один из новых языков (немецкий или французский). В реальной гимназии преподавались только два новых языка и в большем объеме изучались естественнонаучные и математические дисциплины. Русский язык, литература, география и история имели одинаковое количество часов в неделю.

Несмотря на то, что реальные гимназии имели более приближенный к практике учебный план, они не давали права поступать в университет, в отличие от классических гимназий. Отношения к реальным гимназиям со стороны правительства были не самые лучшие. С приходом в 1866 году министра просвещения Д.А. Толстого количество реальных гимназий постепенно уменьшалось, а в 70-е годы они были преобразованы в классические. 

Прогимназии являлись неполными средними школами и соответствовали первым 4 классам гимназии. Открывались они, как правило, в небольших городах. Прогрессивным в новом уставе средней школы было то, что гимназии объявлялись бессословными. В них отменялись телесные наказания, расширялись функции и права педагогических советов. 

В начале 60-х годов произошли некоторые изменения и в женском среднем образовании. Согласно «Положению о женских училищах» (1860), создавались общедоступные женские училища 2 разрядов: первого – с 6-летним курсом обучения, второго – с 3-летним. По сравнению с мужскими гимназиями и прогимназиями срок обучения был на год меньше, а а учебный план – более узким. Женские училища ориентировали девочек на роль женщины и матери, поэтому в них особое внимание уделялось таким предметам, как рукоделие, чистописание. В 1870 году женские училища были преобразованы в гимназии и прогимназии. 

В 1864 году также была проведена реформа начальной школы. Согласно новому закону, к начальным школам были отнесены элементарные школы различных ведомств: государственные, общественные, частные. Все они, кроме тех, что открывались духовенством, начали подчиняться Министерству народного образования, а на местах – уездным и губернским училищным советам, которые давали разрешение на открытие или закрытие школ, назначение и увольнение учителей. 

Право открытия и финансирования начальных школ также приобрели в 60-е годы общественные организации местного самоуправления – земства, которые немало сделали для развития системы образования в России. Так за первые 10 лет после принятия «Положения о земских учреждениях» (1864) в стране было открыто около 10 000 тысяч земских школ, причем это были лучшие среди других типов начальных школ и по материальному обеспечению, и по приобретаемым учащимися знаниям. 

Заслуга земств также заключалась в том, что в 90-е годы они полностью взяли на себя оплату труда учителей, открывали семинарии для их подготовки, обеспечивали школы учебниками и учебными пособиями. В земских школах пользовались учебниками Л.Н. Толстого, К.Д. Ушинского, Н.Ф. Бунакова, Н.А. Корфа и др. 

Цель начальных школ по «Положению о начальных народных училищах» 1864 года сводилась к элементарной грамоте и религиозно-нравственному воспитанию. Поэтому их учебный план предусматривал закон Божий, чтение, письмо, арифметику и церковное пение. Характерной особенностью являлось то, что преподавание во всех школах велось только на русском языке

Как и в начале  XIX века, эпоха прогрессивных школьных реформ в середине столетия оказалась в России краткосрочной. Вместо введения всеобщего обязательного начального обучения, которое стало назревшей потребностью экономического и общественного развития России и о котором ходатайствовали многие земства, правительство принимает ряд мер, затормозивших развитие образования. 

Согласно новому «Уставу гимназий и прогимназий» (1871) все мужские гимназии были преобразованы в классические, а реальные – ликвидированы. В классических гимназиях почти половина учебного времени (41,2 %) отводилась на изучение латинского и греческого языков, а из учебного плана исключалось естествознание. Мало внимания уделялось физике, химии. 

Основным принципом комплектования гимназий стал принцип сословности: увеличилась плата за обучение; в 1887 году был введен также специальный циркуляр (известный под названием «циркуляр о кухаркиных детях»), который фактически запрещал прём в гимназии детей простолюдинов: кухарок, кучеров, прачек и т.д.; ограничен прием в гимназии представителей еврейской национальности. 

Женские гимназии, как и мужские, имели 8 классов, но в отличие от мужских, в женских гимназиях последний класс был дополнительным (педагогическим). Право поступления в университет женские гимназии не давали. 

Не давали такого права и открытые в 1872 году реальные училища – средние школы с 6 – 7-летним сроком обучения и профессиональным уклоном в старших классах: коммерческим, механико-техническим или химико-техническим. Они ориентировали выпускников на высшие технические или сельскохозяйственные учебные заведения. Позднее, когда в России стали открываться хорошо оборудованные средние технические училища с целью подготовки квалифицированных кадров для промышленности, профильные отделения реальных училищ были преобразованы в общеобразовательные средние школы.  

Затронула реакционная контрреформа и начальную школу. В 1874 году было утверждено новое «Положение о начальных народных училищах», которое закрепило бюрократический порядок управления школой и вмешательство чиновников в учебно-воспитательный процесс. Таким образом самодержавие стремилось уничтожить всякие проявления вольнодумства среди учителей народных школ. 

Самым «слабым» типом начальной школы в этот период являлась церковно-приходская школа, срок обучения в которой составлял 2 года; в земских – 3 года. Только в конце 90-х годов срок обучения в церковно-приходских школах повысился до 3 лет, в земских – до 4 лет. Целью обучения в  школах этого типа было «укрепление в народе православного учения веры и христианской морали».  
Особенности проведения реформы образования в Беларуси начала XIX века. Характеристика системы образования в Виленском учебном округе. Помещичьи, мещанские и монастырские школы. Школы католических орденов. Одноклассные и двухклассные приходские училища. Развитие женского образования в Беларуси.
Присоединение белорусских территорий к Российской империи в конце XVIII века положило начало новому историческому периоду, что отразилось на развитии просвещения и педагогической мысли. С одной стороны, объединение соответствовало стремлениям жителей белорусских территорий присоединиться к близкому по вероисповеданию и культуре населению соседнего государства в условиях принудительного окатоличивания в Речи Посполитой. С другой стороны, имперские амбиции России относительно своих окраин заключались в проведении политики русификации относительно других национальностей, уничтожении их самостоятельности. 
Постепенно в Юго-Западном крае (официальное название Беларуси) складывается аналогичная русской система образования, хотя в связи с проведенными на данной территории в конце XVIII – первой половине XIX века реформами в ней ещё долго сохранялись присущие ей отличительные особенности. Виленскому учебному округу, созданному в 1803 году, удалось сохранить свою самостоятельность.  
Значительное место в системе школьного образования Беларуси до 40-х годов XIX века занимали униатские и католические учебные заведения, через которые руководство учебным округом стремилось укрепить польско-католическую полонизацию белорусов с целью возрождения Речи Посполитой и включения Беларуси в её состав. Под давлением русского дворянства, которое в то время благоволило польской шляхте и возвеличивало её культуру, российские чиновники также отождествляли Беларусь с польскими территориями. Этнографические особенности культуры белорусов в тот период ещё не были исследованы. Только позднее, благодаря активной деятельности учёных Виленского университета, начинается всесторонне изучение материальной и духовной культуры белорусского народа. Всё это определило характерные черты школьного образования в Беларуси. 
Особенности школьной системы в Виленском учебном округе были связаны также с деятельностью Эдукационной комиссии, которой удалось придать данной системе просветительскую направленность.  
После объединения народная школа продолжает постепенно развиваться в государственной системе образования. До этого она находилась в ведении религиозных католических орденов, православной церкви, братских общественных организаций. Первыми светскими государственными школами в Беларуси стали малые и главные народные училища, открывшиеся согласно Указу 1786 года в Полоцке, Витебске, Могилёве и др. 
Широкий доступ к образованию получили все слои городского населения: мещане, купцы, разночинная интеллигенция и др. Вместе с мальчиками в школах начали учиться и девочки. 

В программу обучения в народных училищах начали широко включать такие предметы, как арифметика, геометрия, география, физика, механика, природоведение, архитектура, язык, прежде всего, русский. 

После реформы 1804 года, в отличие от России, на территории Беларуси присутствует неоднородная сеть учебных заведений, в которых отсутствует последовательность в программах и принципах обучения. Например, для бедных слоёв населения предназначались приходские начальные училища: помещичьи, мещанские или монастырские. 
Первые сведения об организации начальных училищ в помещичьих имениях в Беларуси относятся к 80-м годам XVIII века. Школьное обучение крепостных в помещичьих вотчинах явилось результатом разложения феодальной системы, начавшегося  в конце XVIII века, и вхождения помещичьих хозяйств в товарно-денежные отношения. 

Мещанские начальные училища создавались в деревнях либо в небольших городах с целью подготовки элементарно грамотных людей для нужд местной торговли и промышленности. В них учились дети мелких торговцев, низшего православного духовенства, разночинцев и др.
В состав приходских училищ входили и элементарные учебные заведения, которые находились на содержании монастырей различных католических орденов – монастырские приходские начальные училища. В Глуске и Бунице находились училища бернардинцев, в Речице, Несвиже, Усачах, Столбцах – училища доминиканцев, в Мяделе – кармелитов, в Сенно – францисканцев, в Освее – миссионеров, в Чирее, Казимировце, Свержени – базилианцев. Целью монастырских начальных школ являлось, в первую очередь, окатоличивание местного населения. Этой задаче соответствовала также подготовка учащихся к поступлению в старшие классы средних монастырских учебных заведений. 
В четырёхлетних уездных училищах занимались в основном дети обеспеченных мещан или шляхтичей. Основной контингент гимназий составляли дворянские дети. Возглавлял все эти учебные заведения Виленский университет – центр науки и культуры в Беларуси и Литве. 
Ещё более сословный характер приобрело образование в Белорусском округе по Указу Виленского университета 1807 года. Согласно данному документу, было создано несколько типов приходских училищ, в том числе двухклассные и одноклассные для мелкопоместной шляхты и ремесленников, и только одноклассные для сельской бедноты, осуществляющие, главным образом, религиозное воспитание.
Особенно усилился процесс русификации в Беларуси после подавления восстания 1830 – 1831 годов, которое развернулось в духе борьбы белорусов и поляков за независимость. В 30-е годы повсеместно закрываются польские школы а поскольку вместо них новые не открывались, то уже к 1834 году количество государственных школ в Виленском учебном округе уменьшилось наполовину. Николаем I был даже создан «Особый комитет по делам западных губерний», в задачи которого входило осуществление административных и политических мероприятий, направленных «на установление покоя» в данных губерниях. Среди мероприятий такого характера большое место занимали вопросы языка, просвещения и культуры. Например, все судебные, общественные и административные дела теперь оформлялись только на русском языке. Употребление белорусского и польского языков в школах и церквах запрещалось. 
Репрессивные меры были приняты и в отношении к высшей школе, в частности,  к Виленскому университету – главному образовательному центру белорусской молодежи, который также являлся и центром общественно-политического революционного движения в Беларуси в первой четверти XIX века. Прогрессивные студенты и выпускники университета проявляли большой интерес к культуре и просвещению белорусского народа; деятельность многих из них была близка к деятельности декабристов (студенческие объединения филоматов, филоретов и др.). Из стен Виленского университета вышли многие организаторы и участники восстания 1830 – 1831 годов, попробовавшие реализовать свои национальные идеи и избавиться от гнета российского самодержавия. Для ликвидации очага вольнодумства царское правительства в 1832 году закрывает университет. 

Последней точкой в борьбе Николая I против белорусов, поляков и литовцев стало объединение униатской и православной церкви. Просуществовав более 240 лет, в 1839 году униатская церковь была присоединена к православной и фактически ликвидирована. Это послужило поводом к закрытию униатских школ, которые играли немаловажную роль в сохранении и развитии национальной культуры. 
Еще в конце XVIII века в Беларуси представители римско-католических орденов, с целью экспансии идей католической церкви открывают учебные заведения для обучения девочек. Небольшие пансионы были при монастырях бенедиктинок, базилианок, кармелиток и др. Наиболее активной являлась конгрегация мариовиток, которые основали костелы и школы при них в Новогрудке, Витебске, Гродно, Волковыске, Бобруйске, Пинске, Слуцке и др. 
С 1803 года женские учебные заведения переходят в подчинение Виленского, а затем Белорусского учебного округа. Женское образование в Беларуси в первой половине XIX века было представлено, в основном, частными пансионами, предназначенными для девочек из дворянских семей. Эдукационной комиссией был определен порядок организации общественных светских школ, в которых ученицы получали начальное образование, включавшее следующий перечень учебных дисциплин: французский язык и литература, танцы, светские манеры; польский язык, арифметика, история, география, мораль, рукоделие. 
Согласно Уставу 1828 года, девочки старше 11 лет могли учиться вместе с мальчиками, но только в приходских училищах, а в 1844 году в Минске были основаны женское приходское училище и светская школа для начального образования девочек дворянского происхождения. Позднее такая же школа открывается в Витебске. К 1845 году в Белорусском учебном округе насчитывалось уже 57 женских учебных заведений. 
Первые школы для девочек из бедных семей были открыты в Беларуси в 1843 году в Вильно (двухклассная) и одноклассные в Минске и Витебске. Основными учебными предметами в этих элементарных школах были закон божий, чтение и письмо на русском и польском языках, четыре правила арифметики, давались начальные сведения по ведению домашнего хозяйства и рукоделию.
В число светских специальных учебных заведений Беларуси того времени, в которых учились девушки,  входила Гродненская медицинская школа (1775 – 1881), основанная французским медиком Жаном Жильбером. Школа готовила провинциальных врачей и хирургов, а для девушек было открыто повивальное (акушерское) отделение. 
ЛЕКЦИЯ 9. ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ МЫСЛЬ В РОССИИ И БЕЛАРУСИ ВО ВТОРОЙ ПОЛОВИНЕ XIX ВЕКА
Общественно-педагогическое движение второй половины XIX века и его причины. Возникновение первых общественных организаций. (Петербургское педагогическое собрание, комитет грамотности, воскресные школы).  Развитие педагогической журналистики.
Конец 50-х – начало 60-х годов XIX века вошли в историю России как период революционной ситуации, первого демократического подъёма, который совпал со смертью царя Николая I и окончанием Крымской войны. 

В этот период на арену социально-политической борьбы выходят разночинцы – выходцы из чиновников, мещан, купечества, крестьянства, которые стали главными деятелями освободительного движения. Путь к освобождению народа они видели главным образом в его просвещении, поэтому считали просвещение одной из важнейших целей общественной деятельности, составной частью общего социально-политического движения. 

В зависимости от путей решения таких вопросов, как цели и задачи воспитания, содержание обучения, система образования, психологические основы процесса обучения и др., в общественно-педагогическом движении 60–70-х годов выделилось 3 основных направления: буржуазно-либеральное, буржуазно-демократическое и революционно-демократическое. 

Представители либерального движения требовали перемен в образовании и поддерживали реформы, произошедшие в России в 60 – 70-е годы. Однако их требование улучшить положение в просвещении было вызвано собственными экономическими интересами, а не положением народа. 

Буржуазные демократы (К.Д. Ушинский, Н.И. Пирогов, позднее    И.Н. Ульянов, П.Ф. Лесгафт и мн. др.), наоборот, искренне стремились к развитию народной школы, выступали за равноправие всех граждан на образование и освобождение школы от полицейской и чиновничьей опеки. Они многое сделали, чтобы добиться этого от правительства.

В отличие от либералов и демократов, которые хотели «освободить Россию сверху», не разрушая ни монархии, ни власти помещиков, побуждая их только к уступкам «духу времени», представители революционно-демократического направления видели путь преобразования общественно-политического устройства в революции. Резко критикуя политику самодержавия в области просвещения, казённую школу и официальную теорию воспитания, представители революционно-демократического направления   (Н.Г. Чернышевский, Н.А. Добролюбов, Д.И. Писарев и др.) предлагали свою демократическую систему образования, определили новые цели и задачи воспитания, которые связывали не с существующим государственным строем, а с новым социалистическим обществом. 

Несмотря на принципиально различные позиции по вопросам  преобразования общества, представители всех направлений в своем общем стремлении улучшить образовательно-воспитательный процесс создавали различные педагогические сообщества, организации, кружки; открывали воскресные школы и частные гимназии (в деревнях – приходские школы); распространяли педагогическую литературу и т.п. Примером является деятельность:

1) в Петербурге Педагогического общества, в которое входили        К.Д. Ушинский, А.С. Воронов, В.Е. Стоюнин, Д.Д. Семёнов и др. известные педагоги (претворяли в жизнь обновления отечественной школы и педагогики, издавали журнал «Педагогическая летопись», открыли библиотеку для учителей);    

2) Петербургского и Московского комитетов грамотности (создавали народные школы, издавали учебники и методические рекомендации для учителей; координировали деятельность других просветительских объединений);

3) кружка полтавской интеллигенции, организованного преподавателем Полтавской гимназии А.И. Строниным (открытие женской гимназии на общественных началах, организация воскресных и ежедневных школ грамоты, попытка открыть школу для народных учителей, издание учебников на украинском языке, чтение публичных лекций, организация общедоступных спектаклей, открытие библиотеки, книжного магазина и др.).

Активно работали во многих городах России воскресные бесплатные школы, в которых мог обучаться каждый желающий: дети, в том числе девочки; взрослые, как неграмотные, так и те, кто хотел знать больше. Содержание обучения в воскресных школах составляли закон Божий, чтение, письмо, арифметика, в некоторых – история. Посещение занятий было свободным, форма организации обучения – классная, руководство учебным процессом осуществлял коллегиальный учебный совет, состоящий из учителей. Преподавали самые разные люди, в том числе студенты, офицеры, грамотные солдаты. 

Под воздействием общественно-педагогического движения в 60-е годы активно развивалась педагогическая журналистика, которая поддерживала и распространяла передовые идеи о воспитании и образовании, о народной школе. Так во второй половине 50-х – начале 60-х гг. издавались журналы: «Журнал для воспитания» (с 1860 г. переименован в «Воспитание»), «Русский педагогический вестник», «Учитель», «Ясная Поляна» и др. Журналы знакомили преподавателей и родителей с новыми западноевропейскими педагогическими теориями в области воспитания, дидактики и методики начального обучения, определили основные задачи общественного образования народа, призывали общественность к содействию народному просвещению.

Таким образом, к началу 60-х годов под воздействием общественного движения начал складываться новый тип общественной школы с общечеловеческой направленностью. Школы, которая в отличие от государственной, отвергала узкий сословно-прикладной характер, придерживалась гуманности, добрых человеческих взаимоотношений между учащимися и преподавателями. В таких обстоятельствах  широкого общественно-педагогического движения правительство, во главе с Александром II, вынуждено было провести реформы в области просвещения, что и было сделано в первой половине 60-х годов XIX века.  

Педагогические взгляды и деятельность Н. И. Пирогова. Идея общечеловеческого воспитания в статье «Вопросы жизни». Проект школьной системы и преемственность всех её ступеней.

Николай Иванович Пирогов (1810 – 1883) более известен как общественный деятель, врач, основоположник военно-полевой хирургии. 
Окончив медицинский факультет Московского университета, Н.И. Пирогов продолжил образование и хирургическую практику сначала в Дерптском университете, затем в Европе. С началом Крымской войны (1853) он добивается назначения в действующую армию, где спасает жизни многих солдат. Именно по инициативе Н.И. Пирогова в русской армии была введена новая форма медицинской помощи – сестры милосердия. 
В 1856 году в журнале «Морской сборник» была напечатана статья Н.И. Пирогова «Вопросы жизни», оказавшая огромное воздействие на прогрессивную русскую общественность того времени. В статье поднималась проблема общечеловеческого воспитания, решение которой автор связывал с реорганизацией существующей системы образования, восстановлением преемственности её ступеней и отмены принципа сословности. По убеждению Н.И. Пирогова, целью воспитания является не ранняя специализация обучения, а подготовка к жизни высоконравственного человека с широким кругозором. «Главное – вырасти человеком, и тогда любую профессию ты можешь сделать своей», – обращался он к молодым людям. 
Н.И. Пирогов разработал проект школьной системы, состоящей их двух ступеней: начальной школы (2 года обучения) и средней школы (7 – 9 лет обучения). Согласно предложенному им проекту, можно было выбирать одно из направлений среднего образования: реальное или классическое. 
Статья «Вопросы жизни» получила большой общественный резонанс. Александр II назначает Н.И. Пирогова на должность попечителя Одесского и Киевского учебных округов. На новой должности врач по профессии и педагог по призванию активно пытается изменить существующую систему школьного образования, улучшить работу учебных заведений. Он всячески поощряет методические инновационные поиски учителей, готовит открытие университета в Одессе, открывает первую в России воскресную школу для взрослых. 

Одним из важнейших вопросов, которые инициировал Н.И. Пирогов, был вопрос о запрете телесных наказаний учащихся, так как их применение  унижает достоинство ребенка. Развернутая им на страницах печати дискуссия имела положительные последствия: «Уставом  гимназий и прогимназий» 1864 года телесные наказания в школах были запрещены. 
Однако либеральная деятельность Н.И. Пирогова не согласовывалась с общей политикой самодержавия в области школьного дела. Вскоре он был отстранен от занимаемой должности. Член нескольких иностранных академий и ученый с мировым именем был уволен с государственной службы без права на пенсию. Последние годы жизни он провел в своем небольшом имении неподалеку от Винницы, где открыл бесплатную больницу. 
Критика существующей системы образования                                   Н. А. Добролюбовым в статьях «О значении авторитета в воспитании» и «Всероссийские иллюзии, разрушаемые розгами». 
Критика существующей системы образования также нашла отражение в работах известного литературного критика, публициста Николая Александровича Добролюбова (1836 – 1861). Его педагогические взгляды были сформулированы в статьях: «О значении авторитета в воспитании», «Основные законы воспитания», «Всероссийские иллюзии, разрушаемые розгами», «Учитель должен служить идеалом…» и др.
Н.А. Добролюбов считал невозможной подлинную реформу образовательной системы без коренной перестройки всей общественной жизни в России, полагая, что в новом обществе появится и новый учитель, бережно сохраняющий в воспитаннике достоинство природы человека, обладающий высокими нравственными убеждениями, всесторонне образованный. Такой учитель должен стать образцом для детей, иметь ясные понятия «об искусстве обучения и воспитания». Для профессии учителя, подчеркивал Н.А. Добролюбов, особенно важны такие качества, как ясность, непогрешимость убеждений, высокое всестороннее развитие, блестящее знание предмета преподавания. 
Основной задачей воспитания, по его мнению,  является воспитание патриота и высокоидейного человека, гражданина со стойкими убеждениями, всесторонне развитой личности. «Для этого, – писал Н.А. Добролюбов, – необходимо развивать принципиальность, личную самостоятельность ребенка и всех духовных сил его натуры, способствовать формированию у него единства мыслей, слов, действий». А действующая система воспитания убивает в ребенке «внутреннего человека», отчего он вырастает неподготовленным к жизни. 

Особое внимание также уделялось писателем учебной литературе. Он считал, что истинно полезными детскими книгами могут быть только такие, которые одновременно охватывают все существо ребенка и увлекают его воображение в надлежащем направлении, давая пищу мышлению, пробуждая любознательность, укрепляя в нем нравственное чувство. 
Как и Н.И. Пирогов, литературный критик выступал против ранней специализации и за общее образование в качестве предпосылки специального образования; акцентировал внимание на значении принципа наглядности в обучении, формулировки выводов после разбора суждений; был сторонником равных прав на образование для мужчин и женщин. 
Педагогические взгляды Н.А. Добролюбова на содержание и методику учебной и воспитательной работы, сущность педагогической сознательной дисциплины, воспитание самостоятельности учащихся оказали существенное влияние на формирование демократического общественного сознания в русском обществе XIX века.
Идея народности как основа педагогической системы                       К. Д. Ушинского, его дидактические взгляды. Работа «Труд в его психическом и воспитательном значении». К. Д. Ушинский о миссии учителя в обществе и программе его подготовки. 
Константин Дмитриевич Ушинский (1824 – 1870) – основоположник научной педагогики и народной школы в России. 
Окончил юридический факультет Московского университета. Начинал свою педагогическую деятельность с исполнения должности профессора камеральных наук в Ярославском лицее. Впоследствии служил в Гатчинском Сиротском институте, состоял на должности инспектора классов в Смольном институте благородных девиц. Во время службы в Смольном К.Д. Ушинскому удалось провести в учебном учреждении ряд серьезных преобразований: модернизировать учебный план, в котором главное место было отведено русскому языку и литературе, предметам естественнонаучного цикла; укоренил принцип наглядности в процесс обучения; пригласил преподавать в институт известных педагогов: В.И. Водовозова, Д.Н. Модзалевского, Д.Д. Семенова и др. Либеральные демократические взгляды молодого талантливого педагога постоянно сталкивались с противодействием со стороны приверженцев традиционной воспитательной системы и антиреформаторских действий. Например, сотрудники Смольного института обвинили его в атеизме и политической неблагонадежности. 
В 1862 году педагог был направлен за границу для изучения школьного дела. В Швейцарии, Германии, Франции, Бельгии и Италии К.Д. Ушинский изучил работу самых различных учебных заведений, считавшихся в своих странах передовыми по части инноваций в педагогике: детские сады, приюты, общеобразовательные школы, изучил состояние женского образования за рубежом. Много внимания известным педагогом было также уделено педагогической журналистике и созданию учебников для начальной школы. 
Мировоззрение основоположника российской научной педагогики отличалось твердыми нравственными принципами и убеждениями. В качестве педагогического идеала он признавал гармоничное развитие, совершенствование личности, призывая к обогащению духовности подрастающего поколения, к искоренению посредством воспитания таких нравственных недугов, как стремление к наживе, попрание моральных правил, равнодушие по отношению к нарушению законности и нравственности.
В вопросах общественного развития К.Д. Ушинский стоял на позициях просвещения, в качестве движущих сил развития социума признавая разум и идею. Как демократ, он защищал интересы народа, главным образом, право граждан на образование и воспитание, которые считал главной потребностью человека, основой богатства и расцвета любой страны: «Устройство хороших народных школ есть самая выгодная и надежная финансовая операция, потому что хорошая народная школа открывает источники богатства народа. Она увеличивает умственный и нравственный капитал народа, … без которого все другие капиталы мертвы».
Через все труды К.Д. Ушинского проводится идея, что общечеловеческая мораль должна лежать в основе как образования, так и науки. Теория нравственного воспитания, сформулированная педагогом, строится на основе христианской религии и общечеловеческих ценностей, проникнута гуманизмом и уважением к личности. Оставаясь верующим человеком, он разграничивает науку и религию. Наука, по его мнению, находится за границами религии, так как опирается на факты, а не на веру. 
В основе педагогической теории К.Д. Ушинского находится идея народности, выведенная из положений, что воспитание зависит от исторического развития народа, что сам народ прокладывает дорогу в будущее, а воспитание вместе с другими общественными силами только помогает новым поколениям идти по этому пути. И поэтому, по его мнению, каждый народ должен создавать свою национальную систему воспитания. «Воспитание, которое создано самим народом и основано на народных основах, – утверждает ученый в статье «О народности в общественном воспитании», – имеет ту воспитательную силу, которой нет в самых лучших системах, основанных на абстрактных идеях или заимствованных у другого народа». При этом он считал, что «опыт других народов в деле воспитания есть ценность для всех, но только в том смысле, в каком опыт всемирной истории принадлежит всем народам». 
Под народностью К.Д. Ушинский понимал «своеобразие каждого народа, которое обусловлено его историческим развитием, географическими и природными условиями, его характером, а главное, его языком». Делая акцент на значимости родного языка, педагог пишет: «Язык есть самая живая, самая многогранная и прочная связь, которая соединяет отжившие, сегодняшние и будущие поколения народа в одно большое, исторически живое целое. Он не только выражает способность народа к выживанию, но есть именно сама жизнь. Когда исчезает народный язык – народа больше нет!». 
По мнению К.Д. Ушинского именно посредством языка подрастающее поколение воспринимает множество понятий, художественных образов, чувств, духовность. Родной язык открывает ребенку окно в мир. Поэтому так горячо в своей работе «О значении родного языка в первоначальном обучении» отстаивал педагог идею обучения на родном языке, особенно в младшем школьном возрасте. 

Будучи безгранично уверенным в творческом потенциале русого народа, подтвержденном его литературой, музыкой, живописью и т.п., К.Д. Ушинский призывал чиновников от просвещения отдать дело народного просвещения в руки самого народа и «освободить его от уродливой опеки, которая только тормозит развитие школы».
Одно из центральных мест в педагогической системе основателя российской научной педагогики занимает учение о дидактике и дидактических принципах. К.Д. Ушинскому принадлежит разделение дидактики на общую и частную. В общей дидактике дается основополагающее понятие сути учебного процесса, его психолого-педагогических закономерностей, научное решение проблемы содержания образования, принципов и методов обучения. Особенно тщательно учёным были разработаны психологические основы обучения, даны рекомендации по построению учебного процесса с учетом возрастных этапов развития детей, их психологических особенностей. 
Именно с психологических позиций рассматривает К.Д. Ушинский важнейшие дидактические принципы: 
– осознанность и активность в обучении («ясность», «самостоятельность»); 
– последовательность и систематичность («постепенность», «отсутствие чрезмерного напряжения или чрезмерной легкости»); 
– наглядность; 
– воспитывающий характер обучения («моральность»); 
– прочность усвоения знаний и навыков («твердость усвоения»); 
– связь обучения с жизнью («полезность»). 
В своем главном научном труде «Человек как предмет воспитания. Опыт педагогической антропологии» (1867) учёный дал обоснование предмета педагогики, её основных закономерностей и принципов, рассматривал педагогику в связи с другими науками, изучавшими человека (философия, история, психология). 
Большая заслуга К.Д. Ушинского заключается и в дальнейшей разработке дидактики начального обучения, его частных методик. Специалисты особо выделяют разработку методик преподавания родного языка и пояснительного чтения; инициативу введения и широкого распространения звукового аналитико-синтетического метода обучения грамоте с одновременным обучением чтению и письму.
Главные идеи педагогической системы К.Д. Ушинского нашли воплощение в его учебниках «Родное слово» и «Детский мир». «Родное слово» – учебник для первоначального обучения русскому языку, начиная с букваря и заканчивая практической грамматикой для третьего и четвертого годов обучения. «Детский мир» – книга для чтения в старших классах начальной школы (третьего и четвертого годов обучения). 
Особое внимание исследователем было уделено роли народного учителя и путям его подготовки. К.Д. Ушинский называл педагога посредником, живым звеном между прошлым и будущим, видит в нем художника, который из куска мрамора «создает нечто подобное божеству». Высокое гражданское предназначение учителя обязывает его к ответственности и предъявляет к нему высочайшие требования. Одним из важнейших качеств, которыми, по мнению К.Д. Ушинского, должен обладать учитель, являются знания. И не только знания по предмету, но и специальные педагогические знания, которые помогают педагогу ясно представлять цели воспитания и управлять этим процессом на всех его этапах. Не меньшее значение имеют в деле воспитания и педагогический опыт, педагогический такт. 
К.Д. Ушинский не только высказывал требования к учителю, но и разработал программу подготовки народных учителей. Его «Проект учительской семинарии» (1861) имел важное значение в деле создания отечественной системы подготовки учителей народных школ. 
Философско-педагогические взгляды Л. Н. Толстого. Реализация идеи свободного воспитания в Яснополянской школе. 

В творчестве классика русской литературы Льва Николаевича Толстого (1828 – 1910) педагогическая тематика занимала одно из важных мест. Во многих его литературных произведениях присутствует стремление разрешить ту или иную педагогическую проблему, поднимаются нравственные вопросы, проявляется постоянный мировоззренческий поиск. Также писателем был написан ряд  специальных статей, посвященных вопросам организации обучения и воспитания, наиболее известные из которых «О народном образовании», «Воспитание и образование», «О воспитании» и др. Также Л.Н. Толстой известен как автор интересных учебников для детей. 
Свою педагогическую деятельность Л.Н. Толстой начал в 1849 году, с обучения грамоте крестьянских детей в своем имении Ясная Поляна, и продолжал эту деятельность с определенными перерывами до конца своей жизни. Но наиболее глубоко заинтересовался писатель теоретическими и практическими вопросами педагогики в 60 – 70-е годы, после открытия в 1859 году в своем имении экспериментальной школы. Сам Л.Толстой преподавал в ней математику и историю, руководил деятельность других учителей Яснополянской школы. 
Для знакомства с передовым зарубежным педагогическим опытом он совершает путешествие по странам Западной Европы: Англии, Германии, Франции, Бельгии, Швейцарии, – где знакомится с организацией учебно-воспитательного процесса в школе. Возвращается педагог с намерением преобразовать свое учебное заведение в школу свободной творческой деятельности детей, а также с мыслью об издании педагогического журнала для учителей. Школа работала с 1861 по 1863 гг., но Л.Н. Толстой закрывает её в знак протеста против учиненного властями обыска.  
В 70-е годы граф снова решает вернуться к делу преподавания. Этот третий период учительского труда, который продолжался почти до конца 70-х годов, характеризуется созданием и апробированием оригинального метода обучения грамоте, созданием «Азбуки» и четырех книг для классного чтения, для каждой из которых было написано специальное руководство «Для учителя». В последний, четвертый период своей педагогической деятельности (80 – 90-е годы), Л.Н. Толстой публикует в журнале «Посредник» ряд статей, в которых раскрывает свое религиозно-нравственное учение – «непротивление злу насилием» – о воспитании всеобщей любви и уважения к людям. В конце своей жизни он пришел к выводу, что настоящее христианство должно стать основой народного образования. 
Занимаясь педагогической деятельностью, Л.Н. Толстой считал необходимым дать народу такое образование, чтобы «спасти пропадающих там Пушкиных и Ломоносовых». Поэтому идея о демократизации народного образования, о широкой крестьянской самодеятельности в вопросах его организации соединялась у педагога с мыслью коренного переосмысления теоретических основ педагогики, содержания обучения в народной школе, с надеждой об усовершенствовании применяемых в школе методов воспитания и обучения. 
Подобно Ж.-Ж. Руссо, Л.Н. Толстой считал ребенка совершенным существом. Исходя из этого, школа, по его мнению, не должна вмешиваться в формирование убеждений ребенка. Взрослые могут только предоставлять материал для их самостоятельного гармоничного развития. То есть воспитание оправданно только как самовоспитание. Сам педагог воспитывал учеников всей своей деятельностью, гуманными отношениями к ним, а также посредством специальных бесед на нравственные темы. Более того, в последние годы своей педагогической деятельности он признавал принцип воспитывающего обучения: «Воспитание и образование неразделимы. Нельзя воспитывать, не передавая знаний, всякие же знания содействуют воспитанию».  
Творчество, самодеятельность и активность учеников красной нитью проходят через процесс преподавания в Яснополянской школе. Так в школе не придерживались официальной программы обучения, отсутствовал стабильный учебный план (учителя сами намечали еженедельные планы работы, которые совместно обсуждали), твердый распорядок. Часто проводились такие занятия, как детские игры, забавы, вечерние прогулки и т.п. Ученики имели право не приходить на занятия, не всегда слушать учителя. Л.Н. Толстой был уверен, что «при нормальном ненасильственном развитии школы, чем больше становятся образованными учащиеся, тем больше они становятся способными к порядку и тем сильнее на них в этом плане воздействие наставника».  
Л.Н. Толстой считал целесообразным использование различных методов обучения (художественный рассказ, беседа, самостоятельная творческая работа, экскурсии, наблюдения, опыты и др.), руководствуясь при этом отношением самих детей к тому или иному методу, их удовлетворением от проделанной работы. С целью закрепления полученных знаний большое внимание уделялось упражнениям, а для развития творчества – самостоятельным творческим работам. В основе методики воспитания лежал практический опыт ребёнка, естественная наглядность. 
Педагогом-экспериментатором были также сформулированы указания по написанию учебников для начальной школы: использование близкого к детской жизни краеведческого материала, его занимательность, доступность для понимания и легкого запоминания. Тим требованиям полностью соответствовали учебники, написанные самим писателем: «Азбука», «Русские книги для классного чтения» и др. В форме художественных рассказов автору удалось изложить богатый природно-исторический материал и материал по нравственному воспитанию. 
В свете своей педагогической деятельности Л.Н. Толстой глубоко и по-новому подошел к проблеме возможностей человеческого разума, его взаимоотношений с верой. Признавая, что разум и любовь есть способ познания истины, способ существования человека, он создал своё оригинальное учение о нравственности – «непротивление злу насилием». В этой теории органично соединены универсальная и внутренняя, личностная этика. Не отвергая идеи Бога, писатель на первое место ставит отношения человека к миру и считает, что Бога человек носит в самом себе. Отсюда и цель воспитания – помочь ребенку познать самого себя, научить его этической оценке добра и зла, противостоянию злу. 

В своих беседах с детьми на нравственные темы педагог опирался на высшие чувства человека – всеобщую любовь к людям, бескорыстие, всепрощение. В качестве примера можно привести следующее высказывание: «Постарайся полюбить того, кого ты не любил, кто обидел тебя, и если тебе удастся это сделать, то тебе сразу станет хорошо и радостно на душе». Подобные правила о взаимоотношениях между людьми, высказанные выдающимся русским писателем, соответствуют нормам общечеловеческой морали и следование им в нашем обществе, в котором еще так много пороков, будет только способствовать его улучшению и совершенствованию. 
Национально-освободительное движение в Беларуси 1863 – 1865 гг. Идеи К. Калиновского о народном образовании. Просветительские взгляды Ф. К. Богушевича, А. Е. Богдановича. 

Широкое общественно-педагогическое движение в России и предреволюционная ситуация 60-х годов XIX века не могла не отразиться на политической ситуации в Беларуси. В национально-освободительном движении этого времени и в восстании 1863 – 1865 годов активное участие приняла учащаяся молодежь средних учебных учреждений. Для подготовки восстания ими были созданы революционные кружки, комитеты, проводились антиправительственные демонстрации и манифестации. Учащиеся открыто высказывали протест против существующих школьных порядков, выступали против консервативно настроенных преподавателей, создавали повстанческие отряды. Также в общественно-политическом движении и восстании 1863 года приняла участие наиболее прогрессивная часть учительства, которая содействовала революционному просвещению учащихся и вела революционную пропаганду среди крестьян. После начала восстания занятия в учебных заведениях Беларуси проводились в присутствии военных чиновников.    

Ученики Могилевской гимназии выступили с коллективным протестом против политики царского самодержавия. Часть учащихся гимназии за сочувствие и участие в восстании были отданы под суд. К числу руководителей подпольной революционной организации в Минской губернии относились студенты Петербургского университета: Г. Лапицкий, З. Ленский и др. Многие преподаватели и студенты Горы-Горецкого земледельческого института в конце апреля 1863 года присоединились к отрядам повстанцев, захватившим г. Горки. Из Слуцкой, Пинской, Гродненской, Свислочской и Молодеченской гимназий и прогимназий учащиеся вступали в отряды повстанцев. 
Государственные власти не могли не отреагировать на создавшуюся ситуацию. Согласно официальным данным за 1863 год из учебных заведений Беларуси и Литвы были отчислены около 2000 учащихся. К началу 1863 / 64 учебного года в Минской гимназии вместо 656 учащихся осталось 336, в Витебской – вместо 300 только 198. 
Восстание 1863 – 1865 гг. в Польше, Беларуси и Литве не получило поддержки в других районах России и было жестоко подавлено. Расправой с повстанцами на территории Виленского генерал-губернаторства (Гродненская, Виленская, Ковенская, Витебская, Минская и Могилевская губернии) руководил генерал Н.М. Муравьев, наделенный диктаторскими полномочиями и заслуживший после указанных событий прозвище «вешатель». Весь край был объявлен на военном положении, действовали карательные отряды и полевые суды. За участие в восстании более 15 000 человек подверглись репрессиям, были казнены или сосланы на каторгу и в арестантские роты. 
Жесткий военно-полицейский режим, установленный в Беларуси, Литве и Правобережной Украине после подавления восстания, сохранялся долгие годы. Суть политики царизма в данном регионе определял великодержавный шовинизм. Все местные чиновники «польского происхождения», включая учителей, врачей, землемеров и др., были уволены либо переведены по службе в другие районы Российской империи. Были приняты меры по ограничению допуска в университеты студентов из Юго-Западного края. 
Одним из самых известных революционных демократов Беларуси был Константин (Костусь) Семенович Калиновский (1838 – 1864). Окончив в 1860 году Петербургский университет со степенью кандидата права, в начале 1861 года он возвращается в Беларусь. К. Калиновский являлся одним из руководителей восстания 1863 года, казнен в Вильно 10 марта 1864 года. 
Идеи К. Калиновского о народном образовании и нравственном воспитании молодежи, изложенные в его революционно-демократической публицистике, перекликаются с педагогическими идеями русских революционных демократов. Высоко оценивая роль воспитания в формировании личности человека и жизни общества, он выступал защитником народного просвещения, уже в первом номере газеты «Мужицкая правда» уверяя крестьян в том, что они способны заниматься не только физическим, но и умственным трудом. К. Калиновский неоднократно обращал внимание общественности на необходимости овладения знаниями. В своем знаменитом «Письме из-под виселицы» он писал, что не существует большего счастья на свете, чем обогащенный знаниями человеческий разум. Только при наличии этого условия человек сможет жить в достатке, а обогащенный наукой разум разовьет его сердце. В связи с этим открытие школ для народа должно быть важнейшей обязанностью правительства. При этом главным условием общедоступности образования, Калиновский считал обучение детей на родном языке, выступая за широко развитую сеть школ, в которых на родном языке молодое поколение приобретало бы настоящие знания и воспитывалось в любви к своему народу. Сам К. Калиновский в своих произведениях обращался к крестьянам только на белорусском языке. 
Решение вопросов просвещения народа молодой революционер-демократ связывал с уничтожением существующего общественного строя. В газете «Мужицкая правда», в письмах и других обращениях К.Калиновского к простому народу получили отражение его идеи о лучших нравственных качествах человека. Нравственность, по его мнению, должна быть направлена на освобождение человека от духовного и физического рабства, а настоящей моралью признавалась только та, в основе которой находится борьба за благополучие, счастье, уничтожение угнетения. Наиважнейшими нравственными качествами человека являются патриотизм и горячая любовь к Родине. Также большое значение придавал К. Калиновский воспитанию таких нравственных качеств, как непреклонная воля, настойчивость в достижении поставленной цели, умение ставить общественные интересы выше личных, неподкупность, искренность, доводить начатое дело до конца. 
Адам Егорович Богданович (1862 – 1940), известный прогрессивный общественный деятель, талантливый педагог, этнограф, фольклорист, лингвист, публицист, отец белорусского поэта Максима Богдановича, друг А.М. Горького. Просвещение белорусского народа он неразрывно связывал с борьбой против социально-экономического угнетения, пропагандируя идею дружбы с великим русским народом. О своем отношении к языкам двух стран он писал следующее: «Для меня они одинаково милы и дороги. Один для меня язык Родины, другой – язык Отчизны». Важное значение педагог придавал усовершенствованию процесса обучения, принципам и методам преподавания, которые обеспечивали бы осознанное и глубокое усвоение знаний учащимися, в резкой форме осуждал бессмысленное зазубривание. Принципу сознательности и активности учащихся им уделялось особое внимание. А.Е. Богданович разделял точку зрения К.Д. Ушинского, считая, что окружающие предметы и явления не будут воздействовать на ребенка, если не развивать его наблюдательность, следовательно, учитель должен возбуждать в детях интерес к природе, приводить яркие примеры, пробуждая умственные способности. Цель обучения он видел в том, чтобы развивать ум человека, обогащать его знаниями, пробуждать в нем желание самостоятельно приобретать новые знания. Также под воздействием прогрессивных идей российского педагога А.Е. Богданович изучал народную педагогику, собирал по крупицам устное народное творчество, будучи уверенным, что посредством фольклора народ воспитывает у детей лучшие человеческие качества. 
Педагог акцентировал внимание на том, что достигнуть положительных результатов в обучении можно только при учете возрастных особенностей детей. Множество полезных советов и высказываний о средней школе содержатся в его статьях: «Школьная страда» (1894), «Об учителях для церковно-приходских школ» и др.
Идейным вдохновителем, «отцом» белорусского Возрождения второй половины XIX века часто называли Франтишека Богушевича (1840 – 1900), раскрывшего в своих наиболее известных произведениях «Дудка Белорусская» и «Смычок Белорусский» историю народа Беларуси и призывавшего к возрождению белорусской государственности, к развитию родного языка, «одежды души», и культуры. Поэт заявил о праве белорусов на самостоятельность. Он обратил внимание на то, что несмотря на многовековое угнетение наш народ сохранил свой язык и культуру. Поэтому белорусский народ должен занять достойное место среди своих «побратимов» – других славянских народов.  
ЛЕКЦИЯ 10. ДВИЖЕНИЕ ЗА РЕФОРМУ ШКОЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В НАЧАЛЕ ХХ ВЕКА
Зарубежная школа и педагогика в начале ХХ века. Создание национальных систем народного образования. 
В конце XIX века развитые страны Западной Европы вступили в новый период своего социально-экономического развития, которое обусловило изменения в системах и характере школьного образования. В этот период школа на всех её ступенях не соответствовала требованиям научно-технического прогресса. Особенно данное отставание наблюдалось в системе народной школы. Оснащенность производства новейшей по тем временам техникой требовала от будущих рабочих развития активности, самостоятельности мышления, профессиональной подготовки, практически-прикладного характера знаний, умений и навыков. В то же время объем общеобразовательных знаний в народной школе оставался крайне ограниченным, знания были оторваны от жизни, процесс обучения носил догматический характер. 

Средняя школа также имела значительные недостатки. Преимущество гуманитарно-классического направления в содержании обучения не могло удовлетворить интересы буржуазии, её потребности в разносторонне образованных инженерах и техниках, необходимых для руководства промышленностью. 

Характерно то, что сами трудящиеся в результате распространения во второй половине XIX века марксистского учения начали отождествлять образование с одним из средств борьбы против эксплуатации, борьбы за социальную справедливость, о чем свидетельствовала активизация общественного социал-демократического движения. Поэтому правящие круги видели в школе такую важную функцию, как противодействие социалистическому воздействию на молодежь. 

В таких общественно-экономических и политических условиях с конца XIX века в западноевропейских государствах начинает развиваться большое количество различных  реформаторских теорий: теория «трудовой школы», экспериментальная педагогика, «педагогика действия», индивидуальная педагогика, социальная педагогика, сторонники эстетического воспитания, «свободного воспитания», теоретики «новых школ» и др.

Всех педагогов-реформаторов объединяло, во-первых, идея развивающего обучения – мнение, что школа не столько обязана давать знания, сколько заботиться о развитии у детей умения наблюдать, осмысливать, делать выводы, развивать навыки самообразования, интересы и способности; во-вторых,  признание необходимости учитывать и развивать в образовательно-воспитательном процессе возрастные и индивидуальные особенности детей, выступление против формализма и догматизма. Иногда в этом стремлении доходили до крайнего выражения протеста: отказывались от учебных планов, программ, учебников и т.п.

Одним из наиболее важных и противоречивых вопросов, которые решались в педагогических теориях конца XIX века, являлся вопрос о целях воспитания подрастающего поколения. Идеалы, к которым сводились положения практически всех реформаторов, можно условно разделить на 3 группы:

1) индустриально-образованный покорный рабочий;

2) «хозяин жизни», беспринципный предприниматель, достигающий своих целей любыми способами;

3) идеал «среднего» человека, который не протестует против действительности, даже если не достигает намеченного, а примиряется с обстоятельствами жизни. 

Не менее важный вопрос, объединяющий педагогов в поиске путей реформирования школы – вопрос о соединении умственного и физического труда. Физический труд рассматривался не как основа подготовки к непосредственной трудовой деятельности, а как одно из важнейших средств общего развития личности ребенка.  

Реформаторскую педагогику конца XIX  – начала ХХ века в западной Европе и Америке, прежде всего, представляли Георг Кершенштейнер, Август Лай, Эрнст Мейман, Рудольф Штейнер, Мария Монтессори,              Януш Корчак, Джон Дьюи, Эдвард Торндайк и др. 

В 20 – 30-е годы широкое развитие в западноевропейских странах получило так называемое течение «новых школ» («новое воспитание»). Теоретиками и организаторами «новых школ» были французские педагоги  Э. Демален, С. Френе, швейцарские – А. Ферьер, Э. Клапаред и др. К «новому воспитанию» в значительной мере примыкала и прагматическая педагогика Дж. Дьюи. Это было широкое международное педагогическое течение различных по идейно-теоретическим установкам концепций, которые имели свои национальные особенности. В Женеве была создана «Международная федерация новой школы», которую возглавлял Адольф Ферьер. 

Теоретики «нового воспитания» решительно отвергали традиционную педагогику, которая не понимает особенностей детства и его значения в дальнейшем развитии личности; педагогику, которая игнорирует самобытность психики ребенка, подавляет его творческие импульсы, признает авторитарную роль учителя. Ребёнок, по их мнению, должен находиться в центре всей системы обучения и воспитания (педоцентризм). 

Согласно теориям «нового воспитания», в школах (обязательно интернатного типа) необходимо создать окружение, которое обеспечит всестороннее развитие учащихся, и в первую очередь физическое, так как последнее является основой для проявления интеллектуальных способностей детей. 

Под воздействие теории «нового воспитания» в 20 – 30-е годы в Западной Европе получили распространение и до сегодняшнего времени продолжают существовать учебные заведения интернатного типа, организованные отдельными педагогами или общественными педагогическими организациями (альтернативные школы). Применение «свободных» и активных методов обучения, ручного труда, физического и эстетического воспитания, культуры поведения учащихся – отличительная особенность данных школ. Работают в них, как правило, наиболее квалифицированные преподаватели (заработная плата в этих школах намного выше, чем в государственных), кабинеты и лаборатории хорошо оборудованы учебными средствами современных технологий. Конечно, данные школы предназначены, в первую очередь, для привилегированных слоев населения и в них установлена высокая плата за обучение.  

Подобные школы в последние годы открываются во всех бывших республиках СССР, в том числе и в РБ. И хотя современные альтернативные школы в своем развитии пошли далеко вперед и во многом отличаются от «новых школ» начала ХХ века, основные принципы их берут начало из реформаторской педагогики того времени. 

Направления и задачи реформаторской педагогики. Содержание экспериментальной педагогики. Идея трудовой школы Георга Кершенштейнера.

Реформаторская педагогика отличалась негативным отношением к традиционной теории и практике воспитания, углубленным интересом к личности ребенка, новыми решениями проблем воспитания. Сторонники реформаторской педагогики искали пути формирования личности на протяжении всего периода детства. Бельгийский педагог Овид Декроли утверждал, что педагогическая деятельность должна способствовать осознанию ребенком собственного «Я», познанию окружающей среды, где ему предстоит реализовать свои идеалы, цели и желания. Ему вторит швейцарский педагог А. Ферьер: «мы хотим воспитывать не сухих интеллектуалов, а живых людей, которые успешно действуют во всякой социальной среде». 
Антитрадиционалисты выдвинули свои педагогические концепции и идеи: свободное воспитание, экспериментальная педагогика, педагогика личности, функциональная педагогика, воспитание посредством искусства, трудовое обучение и воспитание и др.

На рубеже XIX – ХХ веков широкое распространение в Западной Европе и США получила «экспериментальная педагогика», наиболее известными представителями которой были немецкие педагоги Август Лай, Эрнст Мейман (Германия), Эдвард Торндайк, С. Холл, У Килпатрик (США), французский педагог А. Бине, бельгиец О. Декроли, П. Бове, Э. Клапаред (Швейцария) и др. Были проведены исследования, которые по убеждению    А. Бине, позволили «выдвинуть на первый план психологию ребенка, чтобы из неё с математической точностью вывести воспитание, которое он должен получить».  
Создатели экспериментальной педагогики стремились освободить ребенка от умозрительности и опереться на изучение личности и её поведения. На основе лабораторных наблюдений они выдвинули в качестве основного педагогический принцип саморазвития личности. При разработке педагогических проблем они пытались использовать данные детской психологии, физиологии, социологии. Развитие данного направления способствовало возникновению педологии – науки, соединяющей психологические, биологические и социологические знания о развитии ребенка и реализующая их в педагогическом процессе.
В экспериментальной педагогике, которая искала новые подходы к формированию личности, к соотношению в ней социального и биологического, новые методы изучения природы ребенка, сложилось несколько направлений. 
1). Широкое распространение получила «педагогика действия» Вильгельма Августа Лая (1862 – 1926). К характеристике учебно-воспитательного процесса А. Лай подходил односторонне, чрезмерно биологизируя и упрощая его. Этот процесс он представлял как механическую схему воздействия окружающей среды на ребенка, подобно тому, как воздействует окружающая среда на всякое живое существо, даже самое простое. Схема, по которой происходит взаимодействие ребенка с окружающей средой, включает 3 элемента: восприятие, переработка, выражение. Выражению, как действию, которое направлено на приспосабливание ребенка к окружающей среде, в том числе социальной, А. Лай придавал главное значение и поэтому свёл обучение и воспитание к организации различных видов изобразительной деятельности: рисование, лепка, моделирование, драматическое искусство, пение, танцы, опытная работа и т.п. Отсюда и название его работы – «педагогика действия». 

В школьной модели А. Лая трудовая деятельность не являлась отдельным предметом, а была, как и у Дж. Дьюи, общим принципом преподавания, заключительным звеном в процессе обучения, что и подчеркивает автор в своей работе «Школа действия». Однако чрезмерное увлечение изобразительно-иллюстративной деятельностью отвлекала детей от систематической учебной работы и снижала уровень общего образования. 

2). Эрнст Мейман (1862 – 1915), также представитель немецкой экспериментальной педагогики, в отличие от А. Лая, являлся сторонником разностороннего подхода к изучению личности ребенка. С этой целью он объединил данные анатомии и физиологии, педагогики и психологии. Но психические функции личности изучались им изолированно одна от другой, а эксперимент признавался только в лабораторных условиях. Такое игнорирование натуральных условий деятельности ребенка на уроке, его поведения в широком социальном окружении искажала вероятность полученных данных об объекте исследования. В его педагогической системе также сужались функции учителя в обучении детей, их выполнял специальный исследователь. 

Таким образом, Э. Мейман фактически заложил основы педологии – науки о возрастном развитии ребенка, которое обусловлено наследственностью и условиями социального окружения. Педология была широко распространена в европейских странах, в том числе и в Советском Союзе в 20 – 30-е годы ХХ века. 

3). В американской психолого-педагогической науке начала ХХ века доминировала разработанная Эдвардом Торндайком (1874 – 1949) теория бихевиоризма (англ. behaviour – поведение). Согласно данной теории, психологические явления, поведение человека объясняются как реакция организма в ответ на внешние воздействия, а формируются они методом проб и ошибок, методом неосознанного, механического отбора сделанных наугад движений (стимул – реакция). Необихевиористы неправильно трактовали учение русского физиолога Павлова, перенося его учение о поведении животных на процесс воспитания человека и игнорируя социальные основания поведения человека и процесса воспитания. 

Тесты как один из инструментов экспериментальных исследований и их прикладное значение. Сторонники экспериментальной педагогики выдвинули теорию врожденной умственной одаренности. Подобный педоцентризм был особенно популярен в Англии (С. Берт, Дж. Адамс, Дж. Э. Адамсон), приобрел сторонников во Франции (А. Бине, А. Пьерон и др.) и особенно в США. Основным приемом приверженцев этой теории являлось интеллектуальное тестирование. Ряд педагогов выразили справедливое сомнение в том, что тесты могут помочь определить врожденную одаренность, и заявили, что применять их необходимо с существенными исключениями. Например, американский педагог У. Бэгли был убежден, что интеллектуальные тесты помогают определить только уровень знаний учащихся, но не могут рассматриваться как объективный показатель врожденных умственных способностей. 
Идея соединения умственного и ручного труда, как средство выработки общих трудовых навыков, необходимых представителю любой профессии, средство формирования соответствующих нравственных качеств, было наиболее выразительно отражено в теории «гражданского воспитания» и «трудовой школы» немецкого педагога Георга Кершенштейнера (1854 – 1932). В своих трудах, в частности, в статье «Школа будущего – школа труда»,       Г. Кершенштейнер представил модель новой трудовой школы, главная задача которой – воспитание у детей трудящихся чувства гражданской ответственности, патриотизма, аккуратности, трудолюбия, самостоятельности. Это школа, «которая идет навстречу всей духовной жизни ребенка; которая предназначена не только для его способности воспринимать, но также для его творческих способностей, не только для пассивной, но и для активной стороны его натуры; которая должна соответствовать не только его интеллектуальным стремлениям, но и основным его социальным инстинктам». 

Доказывая, что в новой школе необходимо больше внимания уделять обучению путем практического опыта, а не с помощью слова и книг (минимум знаний – максимум трудовых умений), Г. Кершенштейнер предлагал для практических занятий различные мастерские, кухню, школьный сад – а именно, ту сферу деятельности, к которой у ребенка есть склонности. И хотя такая трудовая школа даёт учащимся методы и приёмы труда, характерные для конкретной области знаний (средняя школа), или практической деятельности (народная школа), она носит не профессиональный, а политехнический характер. Профессиональная подготовка представителей народа, по мнению Г. Кершенштейнера, осуществляется в так называемых дополнительных школах для работающих подростков, которые уже получили образование в народных школах. 

Идеи Г. Кершенштейнера перекликаются с идеями швейцарского педагога И.Г. Песталоцци не только в плане соединения обучения и производительного труда, но и в плане всестороннего развития личности, которое Г. Кершенштейнер, как и И.Г. Песталоцци, предусматривал в своей школе. 

Так в данной школе было создано поле деятельности для развития «творческих инстинктов» детей, для развития их умственных способностей (умения наблюдать, сравнивать, делать выводы), для формирования нравственных качеств, взаимоотношений в коллективе и т.д.  

Основные идеи «Теории свободного воспитания». Концепция «Школы действия».
Ярким выражением «теории свободного воспитания» стала книга шведского педагога Эллен Кей (1849 – 1926), в которой была сформулирована педагогическая формула свободного воспитания – «исходя из ребенка». Сторонников свободного воспитания объединяли отрицание традиций, призыв развивать в ребенке творческие созидательные силы. По мнению представителей данного направления, ведущую роль в воспитании должны играть детское переживание и накопление воспитанником личного опыта. 
Методика природосообразного воспитания детей дошкольного возраста итальянского педагога, врача, профессора антропологии и гигиены Марии Монтессори (1870 – 1952)  является ярким примером «свободного воспитания» ребенка. 
Система Марии Монтессори предназначена главным образом, для Развития детей дошкольного возраста. Итальянскому педагогу удалось создать метод, адекватный природе ребенка – развивающейся личности. Главный принцип её педагогической системы – принцип индивидуальной свободы и опоры на чувства, или сенсорное развитие. Суть воспитания, по М. Монтессори, сводится к свободному развитию порастающей личности  на основе её деятельности, самовоспитания и самообучения, природного стремления детей  к познанию мира и самих себя. При этом не допускается никакого принуждения в отношении детей, только добровольность, интерес, стремление к поиску нового и увлечение процессом познания. 
«Не научи, а объясни», «Помоги мне сделать это самому» – тезисы педагогики «свободного воспитания», системы, в которой человек, дисциплинированный свободой, начинает желать настоящей и единой награды – расцвета его духовных сил, его внутреннего «Я». Чувственное восприятие у М. Монтессори составляет основу разумной и нравственной жизни; для личности развитие умения изучать окружающий мир с помощью чувств даже важнее, чем развитие решительности, представлений, творчества.  
Главным средством развития чувств (сенсорной культуры) являются, по мнению итальянского педагога, повседневные вещи, окружающие ребенка, так называемые «материи жизни», и такое «подготовленной окружение» должно быть педагогически организовано, то есть обязательно должно соответствовать внутренним и возрастным потребностям ребенка, его интересам и склонностям. Для каждого вида чувств в Монтессори-школах подготовлен свой дидактический материал различной степени сложности, но находящийся в тесной взаимосвязи. Ребенок работает с выбранным им самим материалом, пока не утратит интерес, а затем переходит к следующему уровню сложности. 

Своеобразными, непривычными для традиционной педагогики, являются и организационные основы учебных заведений, работающих по методике М. Монтессори. Это школа, в которой «открыты двери», в которой дети свободно передвигаются из одного помещения в другое и выбирают, по своему желанию, какое-нибудь одно определенное место. Младшие часто заходят в группы старших и интересуются материалом, кажущимся взрослому человеку трудным для их восприятия. Принципы М. Монтессори в организации деятельности детей: интерес ребенка, его право выбора, сотрудничество и автономность, приводящие к дисциплине и порядку. Для современной педагогической практики наибольший интерес представляет заложенная в системе итальянского педагога идея самовоспитания, и путь, которым идут к нему в Монтессори-центрах, обязательно включает умелое руководство педагога этим процессом. 
Основателем не менее талантливой и востребованной педагогической теории «свободного воспитания» – вальдорфской педагогики – является немецкий философ и педагог  Рудольфа Штейнера (1861 – 1925). Основное назначение школы Р. Штейнера – подготовка детей к контакту с Миром, формирование у них духовного внутреннего мировоззрения, устойчивой психики, развитие скрытых способностей и творчества. 
В решении данных задач философ исходил из антропософии – науки о человеке и его месте в космическом пространстве, науки, которая утвержает, что овладение высшей истиной (мудростью) возможно только собственного познания сверхчувствительного. Владеть такой «сверхчувствительной истиной», по мнению ученого, могут только те люди, у которых есть дар «духовного восприятия», только они смогут осуществить «духовное возрождение общества». Отсюда главное в обучении – не «утяжеление» памяти учеников, а гармоничное развитие как мыслительных, так и эмоционально-волевых сторон личности.
Р. Штейнер возводил свою педагогическую систему на следующих принципах:
– природосообразность и естественность, соответствие законов обучения и воспитания развитию личности;

– свобода самоопределения и самовыражения учащегося, которая означает, что цель воспитания определяют только интересы и способности самого ребенка;
– принцип авторитета педагога, доверия к нему со стороны детей, открытости учеников учителю. Отсутствие страха означает, что в вальдорфской школе не практикуется система экзаменов и оценок. Оценивание производится при помощи тестов и ежегодных подробных характеристик.
В вальдорфских школах, в том числе современных, делается акцент на развитии интеллекта, чувств, воли, на эстетическом и трудовом воспитании. С этой целью во всех классах (с 1 по 12) проводятся специальные практические занятия (у Р. Штейнера это было прядение, ткачество, швейное и кузнечное дело, работа с бумагой, живопись, скульптура, музыка, драматизация и др.). При организации обучения периодически практикуется система преподавания предметов в виде сдвоенных занятий, так называемый «метод углубления». Каждый из таких предметов периодически (через 2 – 6 недель) заменяется новым. При этом имеет место и объединение близких предметов в комплексы (интегрирование).  
В режиме дня выделяются три части: утром углубленно изучается главный предмет (обычно естественнонаучный или гуманитарный); в середине дня дети занимаются предметами, которые активизируют дыхание и складываются из серии упражнений – язык, музыка, эвритмия (новое искусство движения, разработанное Р. Штейнером, в котором музыка гармонирует с языком); заключительная и обязательная часть дня – занятия ремеслом, во время которых «работают руки, а голова только помогает». Классным руководителем с первого по восьмой класс назначается один человек. Причем, он обязательно преподает ведущие дисциплины. Таким образом, он оказывает на учащихся развивающе-воспитательное воздействие, показывая своим личным примером естественную возможность ориентировки в различных отраслях знаний. 
Вальдорфская педагогика получила распространение во всем мире. В настоящее время вальдорфские школы работают в Германии (около 500), Голландии, Швейцарии, Англии, Австрии, США, Японии, Африки и Латинской Америки.
Также одним из наиболее ярких представителей «нового воспитания» стал французский педагог Селестен Френе (1896 – 1966), который является основателем и «Международной федерации сторонников новой школы.

Педагог-практик С. Френе большую часть своей жизни посвятил работе в «нормальной» школе (обычная сельская малокомплектная школа). Кроме того, он основал несколько педагогических журналов, которые издаются во Франции до настоящего времени, написал несколько педагогических трудов, наиболее известный из которых «Новая французская школа».

В своей педагогической концепции С. Френе соединял новые подходы к обучению и воспитанию с классической педагогикой прошлого. Решающим фактором формирования личности выступает личный опыт ребенка, приобретенный им в семье, школе, в отношениях с ровесниками. При этом педагог акцентирует внимание на важной организующей функции школьного учителя, значении его рациональной учебно-воспитательной методики. 

Основной тезис педагогической концепции С. Френе заключается в том, что эффективность педагогического процесса зависти от широкого использования «новых материальных средств обучения и воспитания». Среди этих средств на первое место исследователь ставил школьную типографию, дающую ученикам возможность создавать «свободные тексты» и использовать лучшие из них вместо традиционных учебников. Учебник в школе заменяли специальные карточки. Систематизированные в картотеки, эти карточки-информации, карточки-опросники, карточки-ответы, представляли собой учебную программу.  

Сочинения, в которых дети рассказывали о своих семьях, друзьях, планах на будущее, описывали впечатления от экскурсий и прогулок, являлись символом новой школы.  С точки зрения С. Френе, это являлось средством активизации учебно-воспитательного процесса, творчества учащихся и, одновременно, учебными пособиями, социально-психологическими тестами. «В процессе обсуждения текста, – писал педагог, – мы даем возможность выявить иные стремления и интересы. Мы определяем комплекс направлений, в которых развивается настоящая жизнь детей. А задача педагога – максимально помочь им в их реализации». 
С. Френе критиковал традиционную балльную систему оценки успешности обучения, настаивая на другом способе – культивации успеха ребенка, необходимого для самоутверждения личности, и предлагал выставлять в конце недели оценку за выполнение всех планов и работ в виде диаграммы под планом, добавляя оценку за аккуратность, за умение вести себя в коллективе и др.
Много нового внес педагог и в вопросы организации нравственного воспитания учащихся, формирование взаимоотношений между учениками и педагогами. Его главный тезис – строить деятельность школы таким образом, чтобы воспитывать детей в духе взаимопомощи, уважения, ответственности, формируя эти качества организацией всей их жизнедеятельности.  
Выдающимся представителем гуманистической природосообразной педагогики был замечательный польский педагог, врач, писатель Януш Корчак (1878 – 1942), главным делом всей жизни которого стала организация Дома сирот в Варшаве. Когда во время немецкой оккупации Польши фашисты отправили на казнь еврейских детей, Я.Корчак остался с детьми до конца, чтобы поддержать их Вся педагогическая деятельность Я. Корчака – это проявление огромной отдачи и преданности маленьким людям, наивысшего понимания особенностей мира ребенка. 
Польский педагог писал: «Счастье человечества, что мы не можем подчинить детей нашим педагогическим воздействиям и дидактическим замашкам на их здоровый ум и здоровую человеческую волю…». В Доме сирот Я. Корчак попытался создать совершенный вариант сотрудничества, где действуют принципы демократии и законности, обязанности и свободы, – а главное, взаимоуважения и взаимопонимания. «Услышать! Понять! Установить диалог!» – кредо жизненной философии и основной тезис педагогики Я.Корчака. 

В своих работах: «Как любить ребенка», «Когда я снова стану маленьким», «Право ребенка на уважение» и др. – педагог-гуманист проводит главную мысль: «Нет детей, есть люди, а это означает, что к ребенку необходимо относиться как к полноценной личности, которая не готовится жить в будущем, а уже сегодня живет настоящей жизнью».  
 «Философия прагматизма» (основатели – американцы Ч.Пирс и У.Джеймс)  – одно из наиболее модных и распространенных течений конца XIX века, которое и в настоящее время пользуется признанием в ряде зарубежных стран, особенно в США. 

Наиболее известным представителем прагматизма (от греч. pragma – дело, действие) в области педагогики в первой половине ХХ века был американский философ-педагог Джон Дьюи (1859 – 1952).Он разработал собственное направление прагматизма – «инструментализм», суть которого заключается в признании инструментом действия человека той идеи (теории), которая приносит ему наибольшую пользу. Отсюда идеал Дьюи – беспринципный деловой человек, который достигает своей цели любыми средствами. Цель воспитания по Дьюи – самореализация личности, удовлетворение её спонтанных интересов и желаний. 

В своих работах «Школа и общество» (1899), «Школа и ребенок» (1902), «Школа будущего» (1915) и др. Дж. Дьюи утверждал, что изменение условий жизни в современном ему обществе требует изменения образования. Широкое интеллектуальное образование, по его мнению, не должно быть обязательным для всех детей. Оно необходимо только тем детям, которые владеют «интеллектуальными импульсами». Для детей, которые обладают «практическими импульсами», целесообразно создавать школы-мастерские, в которых они по собственному выбору будут заниматься тем или иным трудом: обработкой дерева, металла, сельскохозяйственным трудом и др. Недостаток знаний, выявленный в процессе работы, заставит учащегося обратиться к книгам (библиотека, школьный музей) или к преподавателю-консультанту. 

Главная идея, положенная Дж. Дьюи в основу организации учебно-воспитательного процесса, – опора на наследственность (инстинкты) и практический опыт ребенка. Воспитание есть непрерывное расширение и углубление этого опыта, который и приводит к развитию того, что заложено от природы. 

Теорию Дж. Дьюи часто оценивают с противоположных позиций: только положительно или только отрицательно. Положительным является то, что центральное место в педагогическом процессе занимает ребенок и его интересы (педоцентризм), которые выявляются и развиваются в разнообразной трудовой деятельности. Она у Дьюи, как и у Кершенштейнера, центр школьной жизни. Выполняя то или иное задание, дети приобретают знания в самых различных областях науки: делают математические расчеты, овладевают правописанием слов, связанных с этим заданием, осваивают лепку и рисунок, получают природоведческие и географические знания и т.п. Именно из этой идеи исходил последователь Дж. Дьюи У. Килпатрик, разрабатывая свой известный «метод проектов», который и сейчас широко применяется в школе. 
В то же время трудовой принцип Дж. Дьюи не связывает с широким общим образованием, имея ввиду прежде всего детей трудящихся. По его мнению, для большинства из них нет «непосредственной социальной необходимости в приобретении чистых знаний, нет никакой социальной выгоды от этого в результате успеха».

Кроме того, Дж. Дьюи не просто критикует традиционную систему схоластического школьного обучения со всеми её обстоятельствами, которые приспособлены не для самостоятельной работы, а только для «слушания». Он отвергает классно-урочную организацию обучения, его целенаправленный процесс под руководством учителя.  Преподаватель – только консультант, организатор самообразования учащихся. Воспитание – пассивный процесс, который идет за спонтанным развитием индивида и подчиняется, главным образом, фатальным законам наследственности. (Он утверждал, что совокупность умственных и физических особенностей индивида есть принадлежность расы и наследуется от предков. В период второй мировой войны Дж. Дьюи стал открыто выражать свою приверженность фашизму). 

Теория Дж. Дьюи оказала существенное воздействие на школу США и европейских стран, в том числе на русскую (советскую) школу. В практике советской школы 20 – 30-х годов ХХ века нашли широкое применение «метод проектов», бригадно-лабораторный метод, так называемая теория «прогрессивного воспитания», которые фактически вытекали из прагматического учения Дж. Дьюи. Однако не все эти методы оправдали себя в школьной практике.

ЛЕКЦИЯ 11. ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТЕЧЕНИЯ НАЧАЛА ХХ ВЕКА
Особенности эпохи конца XIX – начала ХХ веков. 

В конце XIX – начале ХХ вв., как и в 60-е годы, в России нарастает общественное движение за расширение сети школ, за повышение уровня грамотности населения, за введение всеобщего начального образования.  

Развитие социал-демократического движения на рубеже XIX – ХХ вв., его активизация в период первой русской революции (1905 – 1907) обострили общественную полемику по вопросам народного образования и заставили правительство готовить некоторые реформы в начальной и средней школе. Первоначально необходимо было решить вопрос о введении всеобщего начального образования, который давно «назрел» в обществе и по которому вносились предложения в Государственную Думу. 

Большевики в программе своей партии (Программа РСДРП, 1903) вместе с уничтожение всех форм политической, экономической и духовной эксплуатации предусматривали всеобщее бесплатное и обязательное образование до 16 лет; право населения получать его на родном языке; отделение церкви от государства и школы от церкви.

Педагоги-либералы придерживались умеренных идей по поводу реформирования школы. Они активно пропагандировали идею автономности, беспартийности школы, независимости воспитания от политической борьбы.

Представители буржуазно-демократического направления в русском общественно-педагогическом движении начала ХХ века признавали педагогику непартийной наукой. В то же время они видели причину недостатков школьного дела в социальных условиях, которые решительно критиковали. Именно буржуазные демократы остро ставили вопрос о введении всеобщего начального образования; многие даже поддерживали принцип его обязательности. В этом смысле внимание общества привлек проект В.П. Вахтерова, которые имел под собой практическую основу и учитывал особенности российской действительности. 

Буржуазные демократы вели борьбу против преобразования начальной школы как в конфессиональную (чего добивались представители церкви), так и в профессиональную. Профессиональная школа инициировалась педагогами-либералами, которые под воздействием западноевропейской реформаторской педагогики, в частности, теории «трудовой школы» Г. Кершенштейнера, всерьёз обсуждали идею трудового обучения в общеобразовательной русской школе. Демократы же требовали единой светской бесплатной школы, которая организуется на основе местного самоуправления, что сближало их с социал-демократами.

Наиболее известными представителями либерально-демократической педагогики конца XIX – начала ХХ вв. были П.Ф. Лесгафт, П.Ф. Каптерев, В.П. Вахтеров, К.И. Тихомиров, К.Н. Вентцель и др. 

В трудах этих педагогов были глубоко переосмыслены основы учебно-воспитательного процесса, в частности, преодолен эмпирический (опытный) подход к нему, разработана научно обоснованная система  взаимосвязанных идей, положений, принципов, направленных на разъяснение данного процесса и изменения его в необходимом направлении. Ими были пересмотрены основные педагогические понятия, введены новые, такие как: «педагогический процесс», «процесс обучения», общеобразовательные знания» и др., что свидетельствовало о новом понимании сути обучения и воспитания, рассмотрения их именно в непрерывном движении и развитии. Наибольший интерес, по мнению исследователей, представляет теоретическое решение педагогами-демократами проблемы содержания образования и методов обучения, объяснение процесса познавательной деятельности учащихся. 

Характерно, что представители русской педагогики этого периода были хорошо знакомы с трудами известных западноевропейских педагогов и психологов, философов и социологов: Г. Спенсера, А. Лая, Э. Меймана,         Д. Дьюи, Г. Кершенштейнера и др. В России были изданы «Лекции по экспериментальной педагогике» Э. Меймана, «Школа действия», «Экспериментальная педагогика» А. Лая, «Трудовая школа»                            Г. Кершенштейнера и др. Однако русские педагоги не просто копировали идеи западноевропейских реформаторов, а критично относились к ним, временами не соглашаясь с теми или иным положениями. Например,         П.Ф. Каптерев считал узкими взгляды Г. Кершенштейнера на трудовую школу; таким же ограниченным признавался им «Преподавание экспериментальных данных» А. Лая, игнорирование последним методики изучения природоведения, разработанной в России. В то время как немецкий педагог О. Вильман в начале ХХ века считал одной из главных задач теоретических исследований усовершенствование системы И.Ф. Гербарта, прогрессивные русские педагоги уже отказались от гербартианской концепции за её авторитарность и т.д. 

Да и сами некоторые из западноевропейских ученых отмечали, что их русские коллеги по ряду вопросов ушли вперед. Так по признанию А. Лая, впервые экспериментальный метод при исследовании проблем обучения был применен в России. 

Одно из первых мест в русской прогрессивной демократической педагогике начала ХХ века принадлежит известному педагогу и психологу, историку педагогики П.Ф. Каптереву. 

П.Ф. Каптерев (1849 – 1922) и его педагогика как наука о природе человека и её развитии. П.Ф. Каптерев – автор около 40 монографий и более чем 500 статей, в которых он раскрыл практически все принципиальные вопросы школьной дидактики, общей и педагогической психологии, возрастной физиологии, семейного воспитания, педагогического образования, истории русской и зарубежной школы. Наиболее известные из его трудов – «Педагогический процесс», «Педагогическая психология», «Новая русская педагогия» и др.

Практическая педагогическая деятельность П.Ф. Каптерева в дореволюционный период заключалась в преподавании психолого-педагогических предметов в Петербургской духовной семинарии и параллельно – на Фребелевских частных курсах, а затем – на педагогических женских курсах (с 1879 года). До 1918 года он работал преподавателем, затем профессором в Петербургском женском педагогическом институте. 

В советское время известный педагог в основном работал в Воронежской губернии, сначала разъездным инструктором Острогожского уездного отдела народного образования, затем преподавателем учительских курсов, профессором Воронежского института народного образования, деканом педагогического факультета после преобразования института в университет. 

Большая преподавательская и научная работа совмещались П.Ф. Каптеревым с общественно-педагогической деятельностью, с организацией Родительского кружка – одного из ответвлений Педагогического музея военно-учебных учреждений в Петербурге, где под его редакцией издавалась первая в России «Энциклопедия семейного воспитания и обучения», в которой им было напечатано множество своих статей.  Он также был одним из организаторов Всероссийского съезда по семейному воспитанию, сторонником открытия детских садов. 

П.Ф. Каптерев последовательно выступал за демократизацию образования, за автономность и самоуправляемость школ, независимость учителя в вопросах воспитания и образования. Особенно остро им ставились эти вопросы в период Февральской революции, которую он считал основой преобразования решительно критиковал тотальную политизацию советской школы, русского государства. Позднее в статье «Педагогика и политика» (1922) он считал её разрушительной тенденцией как относительно школы, так и относительно общества. По мнению П. Ф. Каптерева, школа и педагогика – аполитичны по своей сути, потому что они занимаются личностью, в то время как политики управляют массами. 

Глубоко подошел П.Ф. Каптерев к характеристике сущности педагогического процесса, совмещая при теоретической разработке этого понятия (данный термин был именно им введен в отечественную педагогику) классическое наследие Я.А. Коменского, К.Д. Ушинского с «новейшими» теориями А. Лая, Д. Дьюи, Г. Спенсера и др.  Он не ограничивался простым выделением в педагогическом процессе двух сторон, внешней и внутренней, а рассматривал этот процесс, исходя из сути природы человека, её потребности в развитии как основы познавательной деятельности. Учитель должен ставить перед собой цель: совершенствовать физические и духовные силы воспитанника, опираясь на его самодеятельность. Эти вопросы рассматриваются П.Ф. Каптеревым в работе «Педагогический процесс». Органично связывая в педагогическом процессе образовательные задачи с нравственным развитием человека, П.Ф. Каптерев позднее заменяет термин «педагогический процесс» термином «образовательный процесс», отделяя от последнего процесс воспитания («Дидактические заметки». В этой работе он глубоко раскрывает общепсихологические основы образовательного процесса, его возможности в формировании мировоззрения учащихся. 

П.Ф. Каптерев также оставил заметный след в педагогической теории по вопросам содержания и методики обучения. Так в педагогическом анализе различных наук при определении содержания общего образования, он исходил с точки зрения развивающего воздействия на учащихся, руководствуясь при этом педагогическими целями. На одно из первых мест среди  школьных предметов им ставилось природоведение, которое дает возможность наблюдать и сравнивать факты, делать выводы и т.д.; в развитии дедуктивного мышления – высоко оценивалась математика; занятия рисованием, лепкой, музыкой и пением, ручным трудом служат, по его мнению, задачам эстетического развития, а «социальные предметы» (язык, литература, история, география, религия) – основа развития общественных качеств человека. П.Ф. Каптерев предлагал также включать историю философии, как историю объединения научных знаний, составляющих основу мировоззрения человека. 

Пётр Францевич Лесгафт  (1837 – 1909) – выдающийся русский ученый-биолог – вошёл в историю образования прежде всего как автор оригинальной системы физического воспитания детей, хотя его научно-педагогическая деятельность известна и в других направлениях: теории общего образования, проблемам семейного воспитания и др.

Практическая педагогическая деятельность П.Ф. Лесгафта проходила в основном в Петербурге, в Главном управлении военно-учебных учреждений, в Петербургском университете, на курсах помощников врачей. Он также занимался организацией различных курсов по подготовке руководителей физического воспитания и образования, принимал участие в Петербургском обществе содействия физическому развитию; с 1905 года П.Ф. Лесгафт руководил деятельность Свободной высшей школы с отделением массовых лекций для рабочих.

Проблеме физического воспитания детей и молодежи П.Ф. Лесгафт посвятил двухтомный труд «Руководство к физическому образованию детей школьного возраста». 

Клавдий Иванович Тихомиров (1858 – 1920) – известный деятель на ниве просвещения в Беларуси.
Являлся инспектором народных училищ, директором Свислочской, затем Полоцкой учительских семинарий, преподавателем педагогики и психологии в Витебском учительском институте. К.И. Тихомиров внес значительный вклад в дело подготовки учителей для народных школ, в становление отечественной системы народного образования. 

К.И. Тихомиров расширил содержание обучения в семинариях за счёт предметов естественнонаучного цикла (ботаника, зоология, минералогия), а также древней и новой истории, был инициатором уроков внеклассного чтения, собеседований по прочитанным книгам, экскурсий. В своих лекциях К.И. Тихомиров аргументировал теоретические положения школьной практикой, литературными источниками, был выдающимся методистом. Много внимания он уделял организации учительских курсов при семинарии и институте, принимал активное участие в учительских съездах. 

К.И. Тихомирову принадлежит ряд методических работ («Психологические основы обучения», «Обучение грамоте» и др.), в которых он рассматривает вопросы усовершенствования методики обучения грамоте, природоведения, вопросы содержания и организации школьного образования.

Главным дидактическим принципом К.И. Тихомиров считал принцип наглядности. Он дал ему глубокое психологическое обоснование, в частности, рассмотрел его соотношение со словом, с непосредственным опытом ребенка. Тем самым педагог предостерегал учителей от страшной «педагогической бездны» – словесной, схоластической учебы.

К.И. Тихомиров и В.П. Вахтёров усовершенствовали аналитико-синтетический метод обучения грамоте с одновременным обучением чтению и письму.
Особое место в развитии русской дореволюционной буржуазно-демократической педагогики занимали теоретики «свободного воспитания», которые группировались вокруг журнала «Свободное воспитание» и находились в оппозиции к официальной образовательно-воспитательной теории и государственной школе. 

Константин Николаевич Вентцель, (1857 – 1917), сторонник теории «свободного воспитания»  в своих работах «Освобождение ребенка», «Новые пути воспитания и образования детей», «Этика и педагогика творческой личности» раскрыл новые подходы к педагогическому процессу. В них выражались идеи педоцентризма, стремление к развитию творчества и самостоятельности у детей, их инициативы и активности. Реализацию данных идей он рекомендовал осуществлять в «Доме свободного ребёнка»,который противопоставлял казённой школе. «Идеальная школа  … своим исходным пунктом будет иметь развитие воли путем свободного действия и петем самостоятельного творчества, потому что воля является центральным фактором духовной жизни, благодаря которому вся жизнь приобретает гармоничное единство и развитие».

В «Доме» К.Н. Вентцеля отсутствовали учебные планы и программы как и систематическое обучение в принципе. Дети занимались в мастерских различными видами ручного труда, приобретая при этом некоторые теоретические знания и практические умения (воздействие западноевропейской реформаторской педагогики, в частности, идей Г. Кершенштейнера, А. Лая).

Вместо классно-урочной системы организации обучения К.Н. Вентцель предлагал свободные детские сообщества в виде разновозрастных групп по интересам (от 3 до 13 лет). В эти сообщества входят и родители, которые заменяют преподавателя, организуя ту или иную деятельность детей. 

В основе теоретических взглядов К.Н. Вентцеля на процесс обучения и воспитания  находились идеи «новой» или «научной» субъективно-идеалистической философии. Так К.Н. Вентцель, как и другие теоретики «свободного воспитания», считал, что ни наука, ни знания не являются отражением закономерностей объективно существующего мира, поэтому в обучении необходимо создать условия, при которых учащийся мог бы самостоятельно выбирать из наук то, что ему необходимо в данный момент. 

ЛЕКЦИЯ 12. СТРОИТЕЛЬСТВО СОВЕТСКОЙ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ И РАЗРАБОТКА ЕЁ ТЕОРЕТИЧЕСКИХ ОСНОВ В 1917 – 1945 ГГ.
Первые декреты Советского правительства по народному образованию.

Серьёзные преобразования в области народного образования начали осуществляться большевиками с первых месяцев после их  прихода к власти – 7 ноября (25 октября) 1917 года. Декретом от 9 ноября 1917 года была создана Государственная комиссия по просвещению. Под руководством первого народного комиссара (наркома) по просвещению Анатолия Васильевича Луначарского комиссия начала разрабатывать новую систему народного образования, в основу которой были положены разработанные еще до октябрьской революции принципы: общедоступность школы всех ступеней; светский характер обучения; учет местных и национальных особенностей в содержании и характере учебно-воспитательного процесса; демократический характер образования и др.
11 декабря 1917 года было принято постановление «О передаче дела воспитания и образования из духовного ведомства в распоряжение Народного Комиссариата по просвещению», согласно которому все учебно-воспитательные учреждения из ведомства Синода передавались в ведение Наркомпроса, и в них не допускалось преподавание каких-либо религиозных вероучений. Светский характер советской школы был закреплен декретом Совета народных комиссаров (СНК) «О свободе совести, церковных и религиозных объединениях» (декрет об отделении церкви от государства и школы от церкви), который был утвержден 20 января 1918 года.
Централизация в управлении образованием была соединена с демократическими основами её организации на местах через губернские, уездные и волостные отделы народного образования, которые были созданы при исполнительных комитетах Советов рабочих и крестьянских депутатов. До этого в стране уже были ликвидированы существовавшие ранее учебные округа, дирекции народных училищ, попечительства и т.п. 
В мае 1918 года в РСФСР было введено совместное обучение детей и молодёжи обоего пола; в октябре – новая орфография. В июле 1918 года состоялся I Всероссийский учительский съезд, а к осени завершилась разработка основ новой школьной системы, одобренной I Всероссийским съездом по просвещению (25 августа – 4 сентября  1918 г.). Вместо различных типов дореволюционных общеобразовательных школ была провозглашена единая девятилетняя средняя общеобразовательная школа с двумя ступенями: I ступень – 5 лет и II ступень – 4 года обучения. Советская школа вступила в период дальнейшей реорганизации и совершенствования, который был тесно связан с восстановлением народного хозяйства и последующей индустриализацией. Аналогичное реформирование было произведено и в других республиках, в Беларуси 24 марта 1919 года на основе декрета СНК Литвы и Беларуси «О реорганизации школьного дела». 
Структура, характер, целенаправленность новой советской школы, научно-педагогические принципы учебно-воспитательной работы определялись двумя основополагающими документами, разработанными Государственной комиссией по просвещению под руководством А.В.Луначарского, Н.К. Крупской, П.Н. Лепешинского и утвержденными в сентябре – октябре 1918 года: «Положение о единой трудовой школе РСФСР» и «Основные принципы единой трудовой школы» («Декларация о единой трудовой школе»). В данных документах были определены следующие принципы: связь школы с государственной политикой; общедоступной обучения; бесплатное обучение на всех ступенях; учет интересов и потребностей детей в вопросах содержания и методики обучения; активность и самодеятельность; творчество и научность; связь обучения с жизнью, с производительным трудом. Рекомендовались прогрессивные методы обучения и воспитания, большое внимание уделялось всестороннему развитию учащихся 
Деятельность Наркомпроса по реализации новой концепции развития школы. Опытно-показательные учреждения Наркомпроса. Создание рабфаков и демократизация высшей школы. Создание ФЗУ, ШКМ и ФЗС.

Единообразие школьной системы означало что «все дети должны поступать в один и тот же тип школы и начинать свое образование одинаково; все имеют право идти по лестнице к её наивысшим ступеням». В то же время отрицалась однотипность школы, либо её «уравниловка», что выразилось в создании в 20-е годы различных типов школ (школы-клубы, школы-коммуны, школы-студии и др.). В сельской местности особую роль сыграли опытно-показательные учреждения при Наркомпросе, аналогичные Первой опытной станции по народному образованию С.Т. Шацкого, либо «Школе жизни» Н.И. Поповой и др. 
Первая опытная станция по народному образованию была создана в 1919 году с двумя отделениями (сельским – в Калужской области и городским – в Москве) и представляла собой научно-производственное объединение нового типа, в которое входили школы I и II ступеней с интернатами для детей, детские сады, внешкольные учреждения для взрослых, а также курсы повышения квалификации учителей. Руководил практической и опытной работой всех учреждений Станции выдающийся российский педагог Станислав Теофилович Шацкий (1878 – 1934). Его считают основателем нового направления в педагогической науке – социальной педагогики, изучающей процессы становления и развития личности ребенка в широком социальном окружении. Проблема воздействия социального окружения на формирование личности ребенка нашла отражение в таких работах С.Т. Шацкого, как «Изучение жизни и участие в ней»,  «Школа и строительство жизни», «Деревенские дети и работа с ними» и др.
Рассматривая различные модели школы, различные подходы к взаимосвязи её с социальным окружением, педагог пришел к выводу, что школа должна быть центром, организующим детское окружение в широком масштабе: экономику, быт, природные условия, – то есть факторы, формирующие человеческие типы.  Гармонизация различных видов деятельности детей должна осуществляться согласно склонностям и интересам каждой личности. С.Т. Шацкий раскрыл механизм действия такой организации, показал конкретные пути и формы организации деятельности её воспитанников. 
Педагогом были также определены пять основных элементов детской жизнедеятельности: физический труд, игра, искусство, умственная деятельность и социальная жизнь. Организацию трудовой деятельности соединение обучения с производительным трудом он ставил на первое место, при этом обращая внимание на то, что детский труд должны пронизывать игра, искусство, творчество, эстетическое окружение. «Нельзя обучить искусству, надо думать о жизни детей в сфере искусства», – писал педагог-новатор. Он стремился включить как можно больше детей в различные формы управления делами коллектива. Из целей и сущности воспитания как подготовки человека через организацию его деятельности к жизни в обществе вытекает принцип самодеятельности и самоуправления. Он связан с разновозрастным строительством детского коллектива, является основой сотрудничества старших подростков с младшими детьми, сотрудничества педагога и детей. Стиль взаимоотношений учителя и детей, в понимании С.Т. Шацкого и его коллег, – это уважение к личности ребенка, доверие, глубокая человечность, правдивость, простота и жизнерадостность. 
Для реализации на практике новых принципов обучения и воспитания в 1918 году в деревне Литвиновичи Могилевской губернии известным белорусским историком, педагогом, публицистом Пантелеймоном Николаевичем Лепешинским (1868 – 1944) была создана первая советская опытно-показательная школа-коммуна, в которой он разрабатывал содержание образования, методы учебно-воспитательной работы, организационные основы новой школьной модели.
В связи с наступлением на Беларусь белополяков в 1919 – 1920 учебном году школа была эвакуирована в Москву, где продолжила свою работу под руководством Моисея Михайловича Пистрака (1888 – 1940), талантливого продолжателя идей П.Н. Лепешинского. Сам П.Н. Лепешинский был направлен для организации школьного дела в Туркестан.
Построенная на принципах коллективной деятельности, ученического самоуправления, равенства прав учащихся и педагогов, школа-коммуна стала прообразом школы будущего. Основное внимание в ней было направлено на связь обучения с жизнью, с общественно полезным трудом, что явилось основой нравственного воспитания учащихся, подготовки их к активному строительству нового общества. Свои теоретические положения по основам организации новой социалистической школы П.Н. Лепешинский изложил в ряде статей: «Школа и жизнь», «О единой трудовой школе» и др. В них он противопоставлял старой школе новую, в которой «организация труда и все обстоятельства школьной жизни строятся на началах свободного самоопределения и самодеятельности учащихся, для которых школа является не только средством приобретения технических навыков и выработки мировоззрения, но и источником социального воспитания, которая готовит деятельных членов коммунистического общества», – писал П.Н. Лепешинский. 
При всем разнообразии типов новой школы объединяющим фактором явился трудовой политехнический принцип. На первой ступени школы вводился ремесленный труд, на второй – сельскохозяйственный и производственный. Общей целью школьного образования на всех ступенях являлась политехнизация, как «знакомство с методами всех важнейших форм труда». Принцип политехнизма не допускал специализации в трудовой деятельности учащихся раньше 14-летнего возраста. 

В плане общего образования «Декларацией» предусматривалось усвоение широкого спектра знаний: на первой ступени школы – «энциклопедия человеческой культуры в связи с природой»; на второй ступени – трудовая энциклопедия, где «она должна слиться с систематическим изучением истории, науки, тесно связанной с экономической жизнью». Такое систематическое энциклопедическое образование, формирующее у ребенка целостное мировоззрение, явилось одним из важнейших достижений нового государства и новой системы образования. 
В первые годы становления советской школы коренным образом изменился и контингент учащихся: учиться преимущественно начали дети рабочих и крестьян. Для оказания помощи детям трудящихся в получении высшего образования были созданы рабфаки (рабочие факультеты), или специальные подготовительные отделения при ВУЗах. Начинают открываться детские ясли, что дает возможность женщинам, имеющим детей, также получать образование.  
Вопросы национальной политики были определены правительством посредством принятия «Декларации прав народов России», которая провозглашала равенство всех народов, их права на свободное самоопределение и развитие. Функцию управления хозяйственным и культурным развитием народов страны взял на себя Народный комиссариат по делам национальностей, в котором были выделены соответствующие отделы, отвечающие за  культурно-просветительскую (культпросвет) работу: Белорусский, Украинский, Латышский и др. Их деятельность включала в себя создание общеобразовательных школ, организацию подготовки педагогических кадров, издание национальной учебной литературы и др.
Однако система школьного образования в виде двухступенчатой девятилетней школы, принятой в 1918 году «Положением о единой трудовой школе РСФСР», просуществовала недолго. Гражданская война, разруха, острейшая потребность промышленности в специалистах вызвали необходимость проведения коренной реорганизации всей образовательной системы и, в первую очередь, среднего и высшего профессионального звена. 
I  Всероссийский партийный съезд по народному образованию (декабрь 1921 г.) признал необходимым установить в качестве базовой для профессионального образования семилетку с двумя ступенями: I ступень – 4 года и II ступень – 3 года обучения. Семилетка стала основным типом общеобразовательной школы, а два старших класса предыдущей системы были преобразованы в четырехлетние техникумы (индустриальные, экономические, сельскохозяйственные, педагогические и др.). Техникум становится основной формой получения профессионального образования. 
Однако в связи с отсутствием в стране соответствующих условий для реализации на практике партийных рекомендаций (отсутствие средств, педагогических кадров и др.) к 1922 году в РСФСР установилась следующая система общего и профессионального образования:  
– начальная школа (фабрично-заводские школы (ФЗУ), учебно-производственные мастерские и другие низшие профессиональные школы) – 4 года обучения;
– основная школа, или семилетка (техникум, профессиональная школа) – 4 + 3 года обучения;

– школа II ступени (высшие учебные заведения) – 4 + 3 + 2 (3) года обучения. 
В Беларуси профессиональное образование строилось только на основе семилетки.
В последующие 20-е годы изменения в системе школьного образования выразились в развитии существовавших и возникновении новых предпрофессиональных типов школ. Так в сельской местности на базе школы I ступени начинают открываться школы с сельскохозяйственным уклоном; создаются сельскохозяйственные кружки как форма организации агрономического просвещения в деревне; расширяются школы-коммуны с развитым натуральным хозяйством и др. Прообразом основного типа повышенной школы в сельской местности в 20-е годы, учреждением, которое наиболее эффективно соединяло обучение и производительный сельскохозяйственный труд, стали школы крестьянской молодежи (ШКМ).  ШКМ начинают открываться с 1924 года.  Их задачи входили три основные элемента: дать учащемуся достаточный культурный уровень, сумму сельскохозяйственных знаний и политически воспитать нового крестьянина. 
С целью создания условий для политехнизации обучения с 1921 года в городах открываются школы фабрично-заводского ученичества (ФЗУ) как низшие профессиональные школы на базе начальной ступени образования (4 года обучения), а с 1925 года открываются фабрично-заводские семилетки (ФЗС) как общеобразовательные школы повышенного типа. ФЗС получили наиболее широкое распространение, начиная с конца 1929 года, и в 1930 – 1934 гг. они становятся основным типом общеобразовательной советской школы в промышленных центрах. 
К началу 30-х годов, несмотря на отсутствие существенных отличий в содержании обучения в городской и сельской местности, школы продолжают сохранять свои названия ШКМ, ФЗС, ФЗД (десятилетка по аналогии с семилеткой), а с 1935 года устанавливается единое название для всех однотипных школ – общеобразовательная трудовая политехническая школа с соответствующими звеньями:  начальная, неполная средняя (семилетка) и средняя. Рабфаки в этот период постепенно сокращаются и в конце 30-х годов (1939) ликвидируются.  
Разработка учебных планов и программ семилетней школы      (1921 г). Комплексные программы ГУСа (1923 – 1930 гг.). Политехнизация общего и профессионального образования.

В период с 1918 по 1923 гг. обязательных учебных планов и программ в советской школе не существовало. Наркомпрос, а также губернские (областные) отделы народного образования давали рекомендации по содержанию учебных планов и примерные программы, на основе которых школы разрабатывали свои программные документы. 

Содержание учебно-воспитательной работы в соответствии с новыми программами носило ярко выраженную идейную направленность: воспитание материалистического мировоззрения, коллективизма, интернационализма, трудолюбия, сознательной дисциплины. Широко применялись такие методы, как наблюдение, экскурсия, опыт, моделирование, составление планов и обязательств, написание рефератов и т.д. 

В апреле 1919 года в РСФСР был создан Государственный ученый совет (ГУС) под руководством М.Н. Покровского. Научно-методическая секция ГУСа, возглавляемая Н.К. Крупской (в её состав также входили такие талантливые педагоги, как П.П. Блонский, С.Т. Шацкий, М.М. Пистрак и мн. др.), подготовила новые программы для школ  I ступени на 1923 / 24 учебный год. Это были комплексные программы, в которых учебный материал из различных предметов распределялся по трем направлениям (разделам): 1) природа и человек; 2) труд; 3) общество. Составители программ стремились ликвидировать характерную для старой школы оторванность от жизни, соединить взгляды на труд и общественные отношения, а главное – объединить различные пласты культуры для формирования у учащихся целостного мировоззрения. Постепенно исправлялись недостатки, выявляемые в программах, например, гиперболизация принципа комплексности.
Н.К. Крупская (позднее П.П. Блонский, С.Т. Шацкий) одной из первых отказалась от комплексного планирования. Новый учебный план на 1927 / 28 учебный год становится единым и обязательным; новые программы для всех школьных звеньев содержат обязательный минимум знаний и навыков по предметам. 
Новаторские поиски 20-х годов нашли свое отражение и в организационных формах обучения. Классно-урочная система в тот период подвергалась критике со стороны многих педагогов; некоторые, например П.П. Блонский, предлагали заменить предлагали заменить классные формы занятий клубными либо студийными. Заимствованный советской школой в конце 20-х годов «метод проектов» У. Килпатрика стимулировал введение в школьную программу бригадно-лабораторного метода, при котором ликвидировались классы; вместо них вводились бригады и звенья для отработки какой-либо темы или проекта («Сбор утильсырья», «Борьба за промфинплан», «Борьба за коллективизацию деревни» и т.п.). К сожалению, подобные «новаторства» приводили к уравниловке в оценке знаний учащихся, к нивелированию личности. В связи с этим на очередном партийном съезде данный метод был отменен и назван «левацким прожектёрством». 
Развитие школы  и педагогики в 1930-е годы. Постановления      ЦК ВКП (б) о школе и перестройка содержания учебно-воспитательной работы. 

В 30-е годы в СССР происходит коренная реконструкция народного хозяйства путем индустриализации промышленности и коллективизации сельскохозяйственного производства. Данные изменения сопровождались соответствующими нововведениями в системе школьного дела. В первую очередь, 30-е годы были ознаменованы такими вехами, как завершение ликбеза (ликвидация безграмотности) и введение всеобщего начального обучения. В августе 1930 года было принято постановление «О всеобщем обязательном начальном обучении», обязывавшее всех детей, достигших школьного возраста, а также переростков до 10 лет, учиться в общеобразовательной школе I ступени. Все подростки в возрасте от 11 до 15 лет, не прошедшие I ступень общеобразовательной школы, должны были получать образование в специальных школах-курсах с ускоренным сроком обучения (двух- или  однолетним). В Беларуси введение всеобщего начального образования, в отличие от РСФСР (1934), завершилось к 1932 году. 
Одновременно с введением начального всеобщего обучения (всеобуча) в промышленных городах вводилось семилетнее всеобщее обучение для детей, закончивших I ступень школы. Завершение семилетнего всеобуча планировалось осуществить к 1939 году, хотя по сути это произошло только в послевоенный период, в 1949 году. 
К сожалению, над советской школой, как и над всем обществом, сгущались политические события этого времени. И.В. Сталин, в отличие от В.И. Ленина, не связывал задачу обучения молодежи с её участием в строительстве социализма, с производительным трудом, с демократизацией. Это не могло не отложить отпечаток на характер советской школы 30-х годов, которая в данный период приобретает новое направление, определенной двумя постановлениями ЦК ВКП (б) «О начальной и средней школе» (1931) и «Об учебных программах и режиме в начальной и средней школе» (1932). Исходя из установки, что борьба за овладение основами наук является решающим звеном работы школы, ЦК ВКП (б) в первом постановлении предложил Наркомпросу организовать научно-марксистскую разработку новых предметных программ , в которых необходимо было связать прочное освоение основ наук с политехническим образованием, а также улучшить руководство школой и повысить роль советского учителя. 
В свете данных постановлений разрабатываются новые учебные планы, построенные на основе предметного принципа, и новые учебные программы по основным учебным предметам. После апробации их в 1931 / 32 учебном году и выявления определенных недостатков (перегрузка учебным материалом, недостаточность межпредметных связей, наличие методологических ошибок и др.) был отменен бригадно-лабораторный метод, рекомендовано выполнение домашних заданий и проведение индивидуального систематического учета знаний через цифровые оценки, а в конце года – проверочных экзаменов для всех учащихся. Так называемые «усовершенствования» затронули и школьные учебники. Вместо различных по содержанию и форме «подвижных» учебников (учебников-газет, учебников-журналов, «рассыпных» учебников и т.п.) в практику снова вернулись стабильные, единые учебники, рассчитанные на использование в течение нескольких лет. 
Особое внимание уделялось необходимости улучшения воспитательной работы в школе, дисциплине учащихся: «укрепить руководство», «взять под непосредственное наблюдение», «твердое расписание, режим», «исключение из школы без права поступления сроком до трех лет» и др.
Пионерская организация, созданная в 1922 году, согласно установкам постановления ЦК ВКП (б) «О работе пионерской организации» (1932) также была преобразована во внутришкольный орган борьбы за знания и дисциплину. 
В 30-е годы так называемые «чистки» затронули не только детей нетрудового элемента и «врагов народа», но и педагогов, не исключая самых известных и талантливых (А.В. Луначарский, П.П. Блонский, Н.К. Крупская и мн.др.).
Педагогические взгляды П.П. Блонского. Постановление              ЦК ВКП (б) «О педологических извращениях в системе Наркомпроса» (1936 г.) и его роль в развитии советской школы и педагогики. Формы и методы идейно-политического, интернационального, патриотического воспитания учащихся. 
В 1936 году было опубликовано постановление ЦК ВКП (б) «О педалогических извращениях в системе Наркомпроса», которое фактически исключило из советской науки педологию, а из школы – должность педалога. Педологию – науку о возрастном развитии ребенка в условиях конкретного социально-исторического окружения – ЦК ВКП (б) заклеймил как «реакционную, антимарксистскую, связанную с теорией расизма». Представителей данной науки обвинили в том, что они якобы засчитывали нормальных детей в категорию умственно отсталых. 
Одним из самых известных сторонников данной науки в советское время являлся Павел Петрович Блонский (1884 – 1941), известный российский психолог, педагог и педолог. Им было написано около 200 работ монографического, учебно-методического и экспериментально-исследовательско-го характера. Наиболее известны такие работы, как «Трудовая школа», «Психологические очерки», «Реформа науки», «Память и мышление» и др. Им было написано и несколько учебников по педагогике и психологии: «Основы педагогики», «Педагогика», «Введение в дошкольное воспитание», «Педология» и др. Имя П.П. Блонского было известно в научном мире еще до революции. В советский период профессор преподавал в Московском университете, читал лекции в Московском педагогическом институте, сотрудничал в качестве члена редколлегии в журналах «Трудовая школа», «Социальное воспитание», «Народное просвещение» и др., участвовал в работе научно-педагогической секции ГУС как один из создателей учебных программ для школы. 
П.П. Блонский представлял школу как организацию всей жизни ребенка, а не только учебы, поэтому предлагал рассматривать модель школы в форме детского творчества, коммуны, кооперации, где будет обеспечено всестороннее синтетическое образование во взаимосвязи с производительным трудом – идея индустриально-трудовой школы. Большое внимание придавал педагог целям воспитания, считая возможным достигнуть всестороннего развития личности путем соединения умственного образования с эстетическим, физическим, нравственным, трудовым воспитанием и политическим обучением. Через всю дидактическую систему П.П. Блонским проводится идея развивающего обучения, или так называемый «генетический» метод, суть которого заключается, по мнению педагога в том, что «ребенок есть существо, которое развивается, и воспитание есть развитие».
Разрабатывая в целом закономерности развития личности ребенка, закономерности воспитания, П.П. Блонский связывал в единое целое генетику, психологию и педагогику и на этой основе разрабатывал отечественную педологию – науку о возрастном развитии детей в условиях социального окружения. Особую ценность для педологии 30-х годов и современной науки имеют его теоретические положения о взаимоотношении факторов формирования личности, о роли семьи и воспитания в развитии человека. При изучении возрастных особенностей учащихся профессором был собран богатый материал, характеризующий духовную жизнь, физическое и общественно-политическое развитие детей. 
П.П. Блонский акцентировал внимание на том, что в педологии еще мало что обобщено, сформулированы только некоторые закономерности и поэтому трудиться в данном направлении придется много. Однако работать педологам не позволили (как и генетикам, кибернетикам и др.), и тем самым на несколько десятков лет было отложено развитие педагогической и возрастной психологии. 
В 1937 году в СССР был окончательно ликвидирован принцип демократизма в школьном образовании. Постановлением «О преобразовании так называемых показательных и опытно-экспериментальных школ в нормальные….» были устранены последние экспериментальные площадки бывшего Наркомпроса, и уже в конце 30-х годов советская школа фактически становится идеологической, тоталитарной, школой принуждения к знаниям. 
Н.К. Крупская как историк педагогики, теоретик и организатор советской педагогики и системы народного образования. 
Надежда Константиновна Крупская (1869 – 1939) советский педагог, один из организаторов системы народного образования происходила из обедневшей дворянской семьи. Еще во время учебы в гимназии она осознает, что педагогическая работа является ее призванием. В 1889 году Н.К. Крупская поступила на историко-филологическое отделение Высших женских курсов (Бестужевских) в Санкт-Петербурге. В 1890 году вступила в марксистский кружок, преподавала в воскресной школе для рабочих, занималась пропагандистской работой. Вместе со своим мужем В.И. Лениным много времени провела за границей в эмиграции, принимая самое активное участие в работе большевистской партии.   
Выступая в печати по вопросам образования и воспитания («Женщина-работница», «Народное образование и демократия»), Н.К. Крупская раскрыла сословно-классовую сущность школы царской России, буржуазную идеологическую направленность воспитания в ней и наметила пути развития новой школы, которую по её убеждению, следует создать после победы пролетарской революции. 
В послеоктябрьский период Н.К. Крупская принимает активное участие в организации новой школы. В 20-е годы она, как один из главных теоретиков Наркомпроса, принимает участие в разработке основополагающих документов советской школы. В 1921 – 1932 гг. она возглавляет научно-педагогическую секцию Государственного ученого совета (ГУС), редактирует педагогические журналы, читает лекции, является членом коллегии Наркомпроса. С 1929 года Н.К. Крупская – заместитель народного комиссара просвещения РСФСР. Ею была сформулирована задача нового просвещения: «Школа должна не только обучать, она должна быть центром коммунистического воспитания». Отстаивая коммунистическую идеологию как «единственно правильную» в школе, классовые интересы ею ставились выше общечеловеческих. 
Н.К. Крупская стояла у истоков пионерского движения в СССР, являлась одним из самых активных его теоретиков и организаторов: входила в состав Центрального Бюро Всесоюзной детской пионерской организации, была членом редколлегии журнала «Вожатый». Для создания  детской коммунистической организации, ею были внимательно проанализированы истоки и сущность русской скаутской организации; разработаны тезисы и основные партийные документы о пионерском движении. Большую известность получили ее статьи, обращенные к пионерам, с разъяснением сущности и роли пионерского движения, его содержания, принципов и форм деятельности. 
С именем Н.К. Крупской также тесно связано становление теории и практики дошкольного воспитания в советский период. Она внесла крупный вклад в разработку проблем дошкольного и семейного воспитания, трудового воспитания и семейного обучения. 
Практическая и теоретическая деятельность А.С. Макаренко, её влияние на развитие отечественной и зарубежной теории и практики воспитания. 
Антон Семенович Макаренко (1888 – 1939) вошел в историю мировой педагогической науки как создатель оригинальной концепции воспитания. Ему удалось осуществить грандиозный социально-педагогический эксперимент по перевоспитанию беспризорных подростков, вернув этих социально-запущенных детей (около трёх тысяч) к нормальной жизни. А.С. Макаренко удалось на практике реализовать идею школы нового типа – воспитательного учреждения, в основе организации которого находились принципы  демократизма, самоуправления, сотрудничества. В созданных им коллективах (колонии имени А.М. Горького и коммуне имени Ф.Э. Дзержинского) были успешно соединены обучение и производительный труд, действовал хозяйственный расчет, самофинансирование и др.
Начинал свою педагогическую деятельность А.С. Макаренко в 1905 году в Крюковском железнодорожном училище, неподалеку от города Кременчуг Харьковской губернии, а в 1911 году перешел на службу в железнодорожную начальную школу на станции Долинская. Уже в зрелом возрасте  он успешно закончил Полтавский учительский институт. Также в 10-х годах ХХ века он вместе с братом Валерием апробировал систему воспитания личности в коллективе и через коллектив в летних детских лагерях. 
Так что руководство детской колонией для несовершеннолетних правонарушителей неподалеку от Полтавы в 1920 году принял уже опытный педагог-практик. Работу пришлось начинать в очень трудных условиях. Однако в течение 3 – 4 лет было создано образцовое воспитательное учреждение – «Трудовая колония имени А.М. Горького», число воспитанников которой к 1926 году составило 120 человек. В этом же году колония была переведена в Куряж под Харьков, где жили еще 280 крайне запущенных детей. Посетив колонию в 1928 году, А.М. Горький писал: «Кто мог столь неузнаваемо изменить, перевоспитать сотни детей, так жестоко и оскорбительно помятых жизнью? Организатором и заведующим колонией является А.С. Макаренко. Это бесспорно талантливый педагог. Колонисты действительно любят и говорят о нем тоном такой гордости, будто они сами создали его». 
С 1927 года А.С. Макаренко участвовал в организации детской трудовой коммуны имени Ф.Э. Дзержинского в пригороде Харькова, где был создан высокоорганизованный детский коллектив. В коммуне применялись новые методы трудового воспитания. Если в первой колонии использовались сельскохозяйственный труд и работа в мастерских (столярной, слесарной, сапожной и др.), то в коммуне было организовано промышленное производство. Здесь впервые в СССР начали изготавливать фотоаппараты марки «ФЭД» (Феликс Эдмундович Дзержинский) и электросвёрла (для этой цели были построены два первоклассных завода). Кроме экономического значения это производство имело большое педагогическое значение, требуя от воспитанников большой аккуратности и точности в работе.  Воспитанники коммуны работали на предприятиях по 4 часа в день и учились в средней школе коммуны, совмещая образование с производительным трудом. По окончании школы они успешно поступали в ВУЗы.
В 1936 году А.С. Макаренко оставляет свою педагогическую деятельность, переезжает в Москву и начинает заниматься литературной деятельностью – обобщением педагогической деятельности в воспитательных учреждениях. Наиболее известны такие произведения, как «Педагогическая поэма» (1933 –1935), «Флаги на башнях» (1938), «Книга для родителей» (1937). 
А.. Макаренко разработал стройную педагогическую систему, методологической основой которой является педагогическая логика, трактующая педагогику как «прежде всего практически целесообразную науку». Такой подход означает необходимость выявления закономерного соответствия между целями, средствами и результатами воспитания. Центральным пунктом педагогической теории является тезис параллельного действия, то есть органического единства воспитания и жизни общества, коллектива и личности. При параллельном действии обеспечивается «свобода и самочувствие воспитанника», который в этом случае выступает творцом, а не объектом педагогического воздействия. 
Концентрацией методики системы воспитания, по А.С. Макаренко, является идея воспитательного воздействия коллектива, суть которой заключается в необходимости формирования единого трудового коллектива педагогов и воспитанников, жизнедеятельность которого служит питательной средой для развития личности и индивидуальности. Педагогом также была предложена технология поэтапного формирования коллектива, выделены принципы его формирования. Система перспективных целей, методика параллельного действия, отношения ответственной зависимости, принцип гласности и другие были направлены на формирование лучшего в личности воспитанников, на то, чтобы обеспечить им чувство уверенности в своих силах и защищенности, для сформирования постоянной потребности движения вперед.
В своих работах выдающийся советский педагог дал выразительно очерченное определение детскому коллективу, выделив его главные отличительные черты: наличие общей социально значимой цели; организация совместной разносторонней деятельности; система взаимного соподчинения, которая реализуется через наличие органов самоуправления; связь детского коллектива с другими коллективами, прежде всего с педагогическим (педагогическое руководство детским коллективом); ощущение собственной значимости, которое возникает из представления о ценности своего коллектива; ориентировка на способность ощущать, что происходит вокруг тебя; способность к «торможению», умение уступить другу, не ссориться; внешняя подтянутость и эстетическая выразительность детского коллектива и личности, которая реализуется через игру и традиции. В своей работе «Некоторые выводы из моего педагогического опыта» А.С. Макаренко писал: «Коллектив – это социально живой организм, который потому и организм, что в нем есть полномочия, ответственность, соотношение частей, взаимозависимость, а когда этого ничего нет, то нет и коллектива, а есть просто толпа или сборище».

В ответе на главный вопрос: Как же воспитать такой коллектив? – и заключается главная заслуга талантливого педагога-практика. Первым шагом на пути создания коллектива является постановка целей, причем таких, которые имеют отношение к жизни всех воспитанников и не расходятся с интересами общества, не противопоставлены ему. Исходя из важнейшей закономерности воспитания в коллективе – «закона движения коллектива» –       А.С. Макаренко впервые в педагогике разработал принцип, который он назвал «система перспективных линий» (целей). «Воспитывать человека, - пишет он в своей книге «Педагогическая поэма», – значит воспитывать у него перспективные пути, по которым распределяется его завтрашняя радость». Методика этой работы заключается в организации всё новых, более ценных перспектив как перед каждой личностью, так и перед всем коллективом, двигаясь от близкой к средней и даже далекой перспективе.  

По мнению А.С. Макаренко, процесс формирования коллектива проходит ряд этапов. На первом этапе (педагог сравнивал его с «сухим песком») в качестве средства, способствующего сплочению детей в коллектив, выступает единоличное требование педагога к учащимся. Большинство воспитанников практически сразу принимают данные требования. Показателями, по которым можно судить о том, что группа переросла в коллектив, являются: мажорные (бодрость, готовность к действию и т.п.) стиль и тон, качественный уровень всех видов предметной деятельности и выделение реально действующего актива. О наличии актива можно судить по проявлениям инициативы со стороны учащихся и общей стабильности группы. 
На втором этапе развития коллектива (сравнение с «мокрой глиной») основным проводником требований к личности должен быть актив. Педагогу в связи с этим необходимо отказаться от злоупотребления прямыми требованиями, направленными непосредственно к каждому воспитаннику. Здесь вступает в силу метод реального действия, поскольку педагог имеет возможность опереться в своих требованиях на группу учащихся, которые его поддерживают. Однако сам актив должен иметь реальные полномочия, и только с выполнением этого условия педагог вправе предъявить требования к активу, а через него и к отдельным воспитанникам. Таким образом, категорическое требование на данном этапе должно стать требованием коллектива. Если этого нет, то нет и коллектива в истинном смысле. 
Третий этап (сравнивается с «маяком», «пылающим факелом» и т.п.) органично вырастает из второго, сливается с ним. «Когда требует коллектив, когда коллектив сближается в известном тоне и стиле, работа воспитателя становится математически точной, организованной работой», – писал       А.С. Макаренко. Положение, «когда требует коллектив», говорит о сложившейся в нем системе самоуправления. Это не только наличие органов коллектива, но и, главное, наделение их реальными полномочиями, переданными педагогом. Только с полномочиями появляются обязанности, а с ними и необходимость в самоуправлении. 
По мнению многих современных педагогов, теория  А.С. Макаренко приобрела в настоящее время «поистине безграничную актуальность». Его умение организовать учебно-воспитательный процесс, его педагогическое мастерство являются неисчерпаемым источником педагогического познания. 
ЛЕКЦИЯ 13. РАЗВИТИЕ СИСТЕМЫ НАРОДНОГО ОБРАЗОВАНИЯ В СССР С 1945 ПО 1992 ГГ.

Советская школа в годы Великой Отечественной войны (1941 – 1945 гг.). Создание новых типов учебно-воспитательных учреждений.

Военные события и связанная с ними оккупация значительной части СССР тяжело отразились на общем состоянии советской школы, затормозив решение поставленных в предвоенный период задач. Так на территории РСФСР было разрушено около 20 000 школьных зданий, в Украине – 8104, в Беларуси – 6808, в Литве – 682. Общий урон, нанесенный Республике Беларусь, составил 2,5 млрд. рублей.

Значительные трудности были вызваны, во-первых, сокращением общего фонда школьных зданий в связи с приспосабливанием их под госпитали, казармы, военные заводы; во-вторых, материально-техническое обеспечение школ, издание учебников, пособий; в-третьих, серьёзной проблемой стало обеспечение школ педагогическими кадрами. Особенно остро вставали эти проблемы на оккупированных территориях, так как дополнялись «школьной политикой» Германии, направленной на сознательное физическое уничтожение советской интеллигенции. В результате, на оккупированных территориях  осталось после их освобождения всего 47 % от общего числа учителей, работавших перед войной. 

Великая Отечественная война вызвала коренные изменения в условиях и содержании работы школ, значительно расширила их функции и поставила перед новыми сложными задачами. В частности, школы взяли на себя заботу об эвакуации детей, нормализации их быта и питания, о повседневном педагогическом контроле за воспитанием детей, оторванных от родителей. Кроме того школы стали центрами, которые организовывали учащихся на строительство оборонных сооружений, на оказание помощи фронту и тылу путем участия школьников в сельскохозяйственных и работах и производственной деятельности.

Однако основной функцией школы оставалось выполнение Закона о всеобщем обучении, сохранение её общеобразовательного характера, который выражался в глубоком усвоении основ наук, в идейно-политическом и нравственном воспитании детей. Война не только сорвала повсеместное его осуществление, но и усложнила даже решение задачи начального всеобуча.

Уже в первые месяцы войны Наркомпрос дал указание о подготовке и своевременном начале учебного года, об уточнении количества детей школьного возраста, о приёме в школы эвакуированных учащихся, об организации для них пришкольных интернатов и мн. др. 

Особые типы советских школ сложились в зонах немецкой оккупации. Например, в Белорусской ССР было организовано подпольное обучение в частных домах, квартирах, позднее под контролем партизан; в зонах дислокации партизанских отрядов – так называемые «лесные школы». В основном, они были начальными и работали, как правило, в летние и весенние месяцы. Размещались в крестьянских домах, землянках, а иногда даже под навесами на открытых площадках. 

Деятельность партизанских школ в Беларуси имела очень большое значение. Они являлись противопоставлением официальным белорусским школам, которые открывались немцами по распоряжению генерального комиссара Беларуси гауляйтера Кубе с осени 1941 года.

Существовали школы и в осаждённых городах – Ленинграде, Одессе, Севастополе и др. В чрезвычайно тяжелых условиях, часто при отсутствии освещения, воды, отопления, под артиллерийскими обстрелами шли занятия – на квартирах, в бомбоубежищах, даже в одесских катакомбах. И это был настоящий героизм, как преподавателей, так и детей.

Также, чтобы предотвратить беспризорность детей в связи с уходом родителей на фронт или работой на производстве, создавались специальные комиссии, открывались детские приемники, детские дома и детские площадки, было организовано трудоустройство подростков. 

В качестве заботы государства о всеобщем обучении детей можно рассматривать обновление сети детских оздоровительных учреждений (пионерских лагерей, санаторно-лесных школ и т.п.), а также спецшкол и детских домов различного назначения. 

Реформа общеобразовательной средней школы на основе закона «Об укреплении связи с жизнью и о дальнейшем развитии системы народного образования в СССР» (1958 г.).

Первый послевоенный пятилетний план обновления и развития народного хозяйства предусматривал значительное расширение сети школ и увеличение количества учащихся. Проведение всеобуча происходило с большими трудностями в связи с реэвакуацией населения. Поэтому органы народного образования создали гибкую оперативную систему учёта детей, обращая особое внимание на то, чтобы преодолеть отсев учащихся и ликвидировать второгодничество.

Местные Советы, предприятия и организации брали шефство над школами, обеспечивая детей одеждой и обувью, учебниками и школьными принадлежностями, организовывали подвоз учащихся, открывали интернаты при школах и т.п. Был создан специальный фонд всеобуча, который пополнялся средствами предприятий, колхозов и совхозов; широкую практику приобрели субботники и воскресники в помощь школе.

XIX съезд ВКП (б) (1952) поставил задачу перехода в перспективе к всеобщему среднему образованию, в связи с чем в очередную пятилетку государственного планирования намечалось дальнейшее увеличение количества школ, в том числе средних. Были созданы новые типы школ, такие как школа-интернат, вечерняя и сменная школа рабочей и сельской молодежи. Одновременно были приняты необходимые меры по пополнению школ педагогическими кадрами, повышению уровня квалификации преподавателей. В 50-е годы создается единая система подготовки учителей для среднего и старшего звеньев общеобразовательной школы. С 1952 года все учительские институты преобразуются в педагогические институты и дают уже высшее образование, а педагогические училища, как средние специальные учреждения, с 1953 года строятся на базе средней школы с двухлетним сроком обучения. Позднее, в 1957/1958 гг. в некоторых пединститутах стали открывать факультеты подготовки учителей начальных классов. Таким образом, в стране постепенно стала складываться система высшего образования и подготовки педагогических кадров для начального образования. 

В начале 50-х годов на повестке дня в образовательной политике Советского государства снова встает вопрос политехнизации школы, так как постепенно школа отошла от этого принципа и недостаточно готовила молодежь к практической деятельности, не давала профориентационных знаний и умений. Основные мероприятия по переходу общеобразовательной школы к политехническому обучению выразился в пересмотре учебных планов и программ, во введении в школах производительного труда в виде практики на предприятиях, в колхозах.

Тенденция связи обучения с производительным трудом особенно укрепилась после ХХ съезда компартии (1956), на котором был поднят вопрос об усовершенствовании работы школы, связи её с жизнью. Наиболее важным документом, касающимся школы, в этот период стал утвержденный Верховным Советом СССР в декабре 1958 года Закон «Об укреплении связи школы с жизнью и о дальнейшем развитии системы народного образования в СССР».
Согласно Закона 1958 года, в стране устанавливалось всеобщее обязательное 8-летнее обучение и обязательное включение всей молодежи с 15 – 16-летнего возраста в общественно полезный производительный труд на предприятиях или в колхозах и совхозах. При этом были определены 3 пути получения среднего образования:

– труд на производстве с одновременной учебой (вечерней, сменной, заочной) в школе рабочей (сельской) молодежи;

– учёба в средней (11-летней) общеобразовательной школе с производственным обучением на базе ближайшего предприятия (колхоза, совхоза);

– учеба в техникуме или профессиональном училище на базе восьмилетней школы. Последние были организованы на основе ФЗС, которые существовали в 30-е годы, или создавались новые городские и поселковые профтехучилища. 

Перемены, которые произошли в советской системе образования после известного ХХ съезда КПСС (период политической «хрущёвской оттепели», пришедшей на смену сталинской диктатуре), были коренными и имели большое значение в развитии советского общества, в подготовке кадров для различных отраслей народного хозяйства, науки и культуры. Так производственное обучение в общеобразовательной школе на базе 11-го дополнительного класса изжило себя за 3 – 4 года и в 1962-1963 учебном году уже не практиковалось по причине отсутствия материально-технической базы. 

Реорганизация начальной ступени обучения. Создание межшкольных учебно-производственных комбинатов (УПК), школ-комплексов.

60 – 80-е годы в Советском Союзе были определены как этап «развитого социализма и постепенного перехода к коммунизму», характерной особенностью которого в культурно-духовной сфере считалось складывание все более благоприятных условий для всестороннего развития личности, равноправие всех народов и наций в области получения образования.

Так в «Программе построения коммунизма», принятой XXII съездом КПСС (1961), были очерчены перспективы развития советской школы и педагогической науки на ближайшее десятилетие. В числе их поставлены такие грандиозные просветительские задачи, как осуществление обязательного среднего образования детей школьного возраста, переход общеобразовательной школы на новое содержание обучения, соответствующее усовершенствование методики учебно-воспитательного процесса. Для решения данных задач была разработана широкая программа строительства школ, открытия пришкольных интернатов, школ и групп продленного дня, внеклассных культурно-просветительских учреждений, создание учебных кабинетов, мастерских, лабораторий, применение в школах ТСО и др.

Процесс перехода к всеобщему среднему образованию осуществлялся поэтапно и был отражен в решениях нескольких партийных съездов, начиная с XXII и  заканчивая XXV (1976) съездом, на котором уже констатировалось в целом осуществление намеченной программы. 

В эти годы был принят ряд постановлений партии и правительства о школе, определяющих конкретные цели и меры по их достижению: «О мерах по дальнейшему улучшению работы средней общеобразовательной школы» (1966); «О завершении перехода к всеобщему среднему образованию молодежи и дальнейшем развитии общеобразовательной школы» (1972); «О дальнейшем усовершенствовании обучения, воспитания учащихся общеобразовательных школ и подготовки их к труду» (1977); «О переходе на бесплатное пользование учебниками учащихся общеобразовательных школ» (1977); «О мерах укрепления государственной поддержки семьям, воспитывающим детей» (1981) и др.

Постановления были призваны стимулировать укрепление материально-технической базы школ, усовершенствование системы образования, оптимизацию учебно-воспитательного процесса. Так согласно постановлению 1966 года «О мерах по дальнейшему улучшению работы средней общеобразовательной школы» параллельно с переходом на новое содержание образования вводились факультативные занятия по физико-математическим, естественнонаучным и гуманитарным дисциплинам, открывались 9 – 10-е классы с углубленным изучением отдельных предметов. К среднему звену общеобразовательной школы был присоединен 4-й класс, и таким образом, начальная школа перешла на трехлетний срок обучения. 

Изменения в структуре и организационных основах школы были определены в новом Уставе средней общеобразовательной школы (1970), которым было узаконено право продолжения учебы выпускниками 8-х классов в 9 – 10-х классах, в средних специальных учебных заведениях, профессионально-технических училищах, в вечерних школах рабочей и сельской молодежи. Новая система образования была закреплена «Основами законодательства Союза СССР и союзных республик о народном образовании» (1977), которое узаконило право граждан СССР на всеобщее обязательное среднее образование и предоставило возможности для реализации этого права. 

На XXV съезде КПСС было констатировано успешное завершение перехода к всеобщему среднему образованию: в 1975 году 97 % молодых людей, которые окончили 2 – 3 года назад восьмилетнюю школу, получили среднее образование. В свете решения съезда и положения Конституции 1977 года о развитии всеобщего обязательного среднего образования, об усовершенствовании учебно-воспитательного процесса в направлении подготовки всесторонне развитых людей, укреплении основ трудовой политехнической школы было принято постановление ЦК КПСС и Совета Министров СССР «О дальнейшем усовершенствовании обучения, воспитания учащихся общеобразовательных школ и подготовки их к труду» (1977). Практическое значение принятого постановления заключалось в изменении учебных планов и программ в сторону расширения удельного веса трудового обучения. В связи с этим на предприятиях создавались учебные цеха, расширялась сеть межшкольных учебно-производственных комбинатов (УПК) и мастерских, организовывались ученические производственные бригады, лагеря труда и отдыха, школьные лесничества и другие трудовые объединения школьников. 
Развитие педагогической теории в 60-70-е годы. Технология развивающего обучения Л.В. Занкова, В.В. Давыдова, Д.Б. Эльконина и др. Гуманистическая педагогическая концепция В.А. Сухомлинского.

Научно-технический прогресс и модернизация производства во второй половине ХХ века потребовали коренных изменений в содержании и методах школьного обучения. Поэтому в конце 60-х – начале 70-х годов параллельно с переходом ко всеобщему среднему образованию в СССР была проведена сложная работа по усовершенствованию содержания общего образования, и в школах началось введение принципиально новых учебных планов и программ. В основу проектов новых программ были положены теоретические и экспериментальные исследования, проведенные Академией педагогических наук под руководством известных психологов и педагогов: В.В. Давыдова, Л.В. Занкова, Н.А. Менчинской, Д.Б. Эльконина и др. 
Усилия коллектива исследователей под руководством ученого-педагога Л.В. Занкова, созданного в конце 50-х годов ХХ века, были направлены на разработку системы обучения младших школьников, целью которой являлось их общее психическое развитие и необходимость  предоставить младшим школьникам общую картину мира на основе наук, литературы и искусства. Дидактическим стержнем урока является деятельность самих учащихся. Ученики не просто решают, обсуждают, а сравнивают, наблюдают, классифицируют, выявляют закономерности, делают выводы. В совместном поиске ребенок напрягает свой ум и чувствует себя соавтором в процессе обучения. 

Выделялись три основные линии развития: отвлеченного мышления, анализирующего восприятия (наблюдения) и практических навыков. В разработанной Л.В. Занковым экспериментальной системе развивающего обучения были заложены следующие принципы: обучение на высоком уровне трудности; ведущая роль теоретических знаний; продвижение в изучении материала быстрыми темпами; осознание школьниками собственного учения; работа над развитием всех учащихся. Данные принципы были конкретизированы в программах и методиках обучения

В 60-е годы научным коллективом под руководством психологов В.В. Давыдова и Д.Б. Эльконина в процессе исследований было установлено, что традиционное начальное образование не обеспечивает полноценного развития большинства младших школьников. Это означало, что оно не создает необходимых «зон ближайшего развития», а только тренирует и закрепляет те психические функции, которые возникли и начали развиваться еще в дошкольном возрасте (чувственное наблюдение, эмпирическое мышление, утилитарная память и др.). В теории В.В. Давыдова и Д.Б. Эльконина способы умственной деятельности, обобщенные способы действия являются формой существования теоретических знаний. 
Учеными была дана другая интерпретация существующих дидактических принципов: принцип преемственности трансформируется в принцип качественного различия стадий обучения, каждая из которых соотносится с разными стадиями психического развития; принцип доступности видоизменяется в принцип развивающего обучения; принцип сознательности приобретает новое содержание как принцип деятельности; принцип наглядности фиксируется как принцип предметности (обучающийся должен выявить предмет и представить его в виде модели).  
В основе развивающего обучения школьников по системе В.В. Давыдова и Д.Б. Эльконина лежит теория формирования учебной деятельности и её субъекта в процессе усвоения теоретических знаний посредством анализа, планирования и рефлексии. Согласно результатам исследований, основным критерием умственного развития ребенка является наличие правильно организованной структуры учебной деятельности с её компонентами: постановкой задачи, выбором средств, самоконтролем и самопроверкой, а также правильное соотношение предметных и символических планов в учебной деятельности. 
Основные идеи построения нового содержании образования, получившие отражение в Типовом учебном плане и программах конца 60-х годов, были следующие: 1) отражение в программах научных знаний, соответствующих времени; 2) повышение идейно-теоретического уровня учебных курсов; 3) направленность учебных курсов на формирование марксистско-ленинского мировоззрения; 4) сокращение справочно-информационного материала, требующего заучивания; 5) замена запоминания формул, правил, цифровых показателей творческой познавательной деятельностью учащихся; 6) более рациональное распределение теоретического материала по ступеням обучения; 7) повышение практической направленности содержания образования, его политехнического потенциала; 8) обеспечение широкого общего, прежде всего, умственного развития детей, их познавательной активности. Таким образом, содержание программ исходило в целом из реализации идеи развивающего и воспитывающего обучения. 
В Типовом учебном плане, по сравнению с предыдущими годами, было изменено соотношение между гуманитарными и естественнонаучными дисциплинами в стороны расширения последних, а также несколько сокращено количество обязательных учебных занятий и увеличено время на факультативы. С целью приобретения учащимися системы политехнических знаний, трудовых умений и навыков с 1966 года в школы было введено, как самостоятельный предмет, трудовое обучение.  Была предусмотрена система трудовой и политехнической подготовки, особенно в старших классах. Это было связано с переходом средней школы на десятилетнее обучение и с отменой обязательной профессиональной подготовки учащихся общеобразовательной школы, согласно Постановлению 1964 года. 
При переходе в 70-е годы на новый учебный план и программы наиболее существенно изменения коснулись начальной школы. Исследования дидактов и психологов под руководством В.В. Давыдова, Л.В. Занкова, Д.Б. Эльконина и др. показали, что традиционное содержание четырехлетней начальной школы того времени сдерживает интеллектуальной развитие младших школьников и что это развитие намного ниже их познавательных возможностей. 
Было признано неправомерным обучать учеников младшего школьного возраста только на конкретном материале, опираясь, главным образом, только на их механическую память (в свое время это было доказано еще Л.С. Выготским). Учащиеся младших классов при соответствующих условиях способны к достаточно высокому уровню абстрагирования и обобщения, то есть к овладению знаниями теоретического характера. Поэтому в основу перестройки начального образования с трехлетним сроком обучения была положена идея развивающего обучения (развитие речи, мышления, активизация самостоятельной познавательной деятельности). С целью формирования прочных умений и навыков самостоятельной работы в программах акцентировалось внимание на соответствующих умениях и навыках, которыми должен был овладеть по предмету каждый учащийся. 
В истории образования имя Василия Александровича Сухомлинского (1918 – 1970), известного ученого-педагога, Героя Социалистического Труда, академика АПН СССР занимает достойное место среди самых талантливых имен педагогической науки. 
Началась его педагогическая деятельность в семнадцатилетнем возрасте в родной деревне Васильевка Кировоградской области в качестве преподавателя украинского языка и литературы. Впоследствии В.А. Сухомлинский получил образование в Полтавском учительском институте. В годы войны он служил в армии политруком, получил тяжелое ранение, последствия которого ощущал всю свою дальнейшую жизнь. Долгое время работал директором Павлышской средней школы на Украине, которой руководил почти 25 лет. В.А. Сухомлинским было написано около 800 научных и научно-публицистических статей, более 40 книг, наиболее известные из которых: «Сердце отдаю детям», «Рождение гражданина», «Разговор с молодым директором школы», «Как воспитать настоящего человека», «Сто советов учителю», «Родительская педагогика» и др. Наиболее глубоко были разработаны педагогом сложнейшие проблемы единства идейно-политического, трудового, нравственного, физического и эстетического воспитания. Много внимания было уделено ученым и проблемам дидактики: в первую очередь, воспитательно-развивающему содержанию обучения, путям и средствам умственного и нравственного развития учащихся, усовершенствованию содержания и методики обучения, педагогическим основам работы с шестилетними малышами. 
На первое место в системе воспитательной работы В.А. Сухомлинский ставил формирование у учащихся идейности, гражданственности, активной жизненной позиции, а главное, настоящей человечности, под которой он понимал богатство духовного мира, интересов и потребностей, гармоничное единство общественного (большого) и личного (малого) в духовной жизни личности, её стремление к нравственному самосовершенствованию. В книге «Как воспитать настоящего человека» педагог аккумулирует в понятии «настоящий человек» свою программу нравственного воспитания. И хотя у него настоящий человек ассоциируется с коммунистическими идеалами, это не снижает значения программы, так как она воплощает в себе главным образом общечеловеческие нравственные качества: чувство собственной гордости, умение дорожить святынями Отечества, любовь к труду, высокая нравственность трудовых отношений, активное отношение к добру и злу и др. «Как учитель и воспитатель, – пишет педагог, – я стремился переложить в юные сердца нравственные ценности, создаваемые и сохраняемые человечеством на протяжении многих столетий». 
Нравственное воспитание В.А. Сухомлинский считал необходимым начинать с первых шагов сознательной жизни ребенка и уже в младшем школьном возрасте, когда «душа податлива к эмоциональным воздействиям», советовал учить детей азбуке нравственности. Но только знать азбуку мало. Необходимо преобразовать знания в убеждения, что является сложнейшей задачей. Убеждения вырабатываются только на основе идейно богатой, действенной жизни коллектива и каждой личности. Педагог утверждал, что нравственные убеждения – это идеал, вершина нравственного развития, путь к которой лежит через единство нравственной привычки и нравственной сознательности. Он стремился, чтобы жизнь его учеников проходила в атмосфере высоконравственных поступков, которые бы затем становились привычками. Но и этого мало. Педагог подчеркивал, что знания становятся убеждениями только при условии, если поступок приносит переживание его правильности если он волнует ребенка, проникнут чувствами. 
На пути нравственного воспитания В.А. Сухомлинский придавал большую роль чувствам, прежде всего таким, как сопереживание, добросердечность, сотрудничество. При этом он утверждал, что «учить чувствовать – это самое трудное, что есть в воспитании», и развивается это качество только в общественно полезной деятельности.  Мыли об исключительно значимой роли чувств в воспитании не означали у педагога приоритета эмоций над разумом, а заключались в гармонии «ума и сердца». В своей практике он пришел к выводу, что правонарушения совершают, как правило, дети с низким интеллектом, узкими духовными требованиями и интересами. Поэтому при формировании у подростков нравственных идеалов он призывал учителей и родителей обращаться к образам духовно богатых людей. 
Главными средствами воспитания В.А. Сухомлинский считал слово и пример. «Слово – самый тонкий и самый острый инструмент, которым мы, учителя, должны умело прикасаться к сердцам наших воспитанников». На пути гражданского становления ребенка большое значение советский педагог отводил и таким средствам как окружение, коллектив, в котором ребенок вступает во взаимоотношения с природой и людьми; как традиции, которые формируются в этом коллективе – трудовые, национальные, культурные.  Особое место в этом перечне занимает труд. От труда, по мнению ученого-педагога, идут мощные нити к интеллектуальному, нравственному, эстетическому, эмоциональному, физическому развитию, к становлению гражданской основы личности. 
Как и А.С. Макаренко, которого он считал своим учителем, В. А. Сухомлинский утверждал, что труд, оторванный от остальных сторон воспитания, от творчества, от интересов и потребностей, от многогранных отношений между воспитанниками, «становится повинностью, которую хочется побыстрее закончить, чтобы осталось больше времени на интересные дела». Он рассматривал любовь к труду как эмоциональную сферу жизни ребенка, как источник радости от создаваемой и познаваемой красоты, счастья и гордости от осознания, что преодолены трудности. Принцип единства трудового воспитания и общего развития ребенка В.А. Сухомлинский выделяет в качестве ведущего. 

Высоко оценивал педагог и роль коллектива в воспитании личности, расценивая коллектив как школу гражданственности, социализации человека. В этом вопросе он пошел дальше А.С. Макаренко в разработке вопросов сущности коллектива, взаимоотношений в нем, в путях и средствах его построения, мерах воздействия на личность. По В.А. Сухомлинскому, детский коллектив – это объединение, в котором есть идейное, интеллектуальное, эмоциональное и организационное единение, в котором присутствуют требовательность и ответственность. Однако, педагог делает упор не на требования, а на сотрудничество, взаимопомощь в коллективе на насыщенность всей его жизни интеллектуальным трудом творчеством, эмоциональным богатством отношений и духовностью вообще. 

В определении содержания процесса обучения В.А. Сухомлинский исходил из основного положения современной дидактики – положения о единстве усвоения знаний и умственного развития личности. При определении путей и средств развивающего обучения педагог отводил главную роль природе. Воспитанным человека делает духовная жизнь в мире прекрасного, иначе говоря, «ощущение, создание, сохранение красоты в окружающей среде – в природе, в человеческих взаимоотношениях, особенно в духовной сфере». 
Вторым важнейшим средством умственного развития учащихся, тесно связанным с путешествием в природу, являлась продуманная и разработанная педагогом-практиком система творческих письменных работ: создание сказок, написание сочинений по материалам наблюдений и т.п. 
Заслуга талантливого педагога заключается в том, на основе своей многолетней педагогической деятельности он разработал и апробировал целую систему условий обучения для установления единства умственного развития и усвоения знаний. 
«Педагогика сотрудничества».

19 октября 1986 года в «Учительской газете» был опубликован документ под названием «Педагогика сотрудничества», в котором учителя-новаторы впервые изложили свои основные идеи. С тех пор представляемое ими направление в педагогической теории и практике стало называться педагогикой сотрудничества». 
Педагоги осуществляли поиск таких дидактических и воспитательных систем, которые бы содействовали существенному улучшению педагогического процесса в школе. Предлагаемые ими методики (технологии) обучения и воспитания разнообразны, но в них присутствуют общие черты. Во-первых, педагогика сотрудничества гуманна, основана на уважении к личности ученика, на вере в его силы и возможности в успешном усвоении знаний; она предполагает равное партнерство учителя и ученика в учебном процессе, создание учителем оптимальных условий для развития ученика. Во-вторых, учителя-новаторы предложили новые нетрадиционные методы и средства обучения, обеспечивающие высокий результат в усвоении учащимися материала. 
В 80 – 90-е годы ХХ века книги педагогов, работающих согласно педагогике сотрудничества, выходили большими тиражами, происходили их встречи с учителями. В 90-е годы под влиянием идей педагогики сотрудничества открываются многочисленные авторские школы. 

В рамках общей характеристики выделяют следующие фундаментальные идеи педагогики сотрудничества:

1. Гуманно личностный подход к ученику означает личностную направленность учебно-воспитательного процесса школы; признание личности как цели образования; гуманизацию и демократизацию педагогических отношений; отказ от прямого принуждения как метода, не дающего результатов в обучении и воспитании; осознание необходимости и важности формирования положительной Я-концепции у субъектов педагогического процесса.   
2. Содержание обучения выступает средством развития личности и не является самодовлеющей целью школы. Особый акцент делается на формировании обобщенных знаний, умений, навыков, способов мышления. Важными принципами обучения являются вариативность и интеграция, используется положительная стимуляция учебно-познавательной деятельности учащихся. Эти идеи наряду с авторскими дидактическими идеями педагогов-новаторов («опорные сигналы» В.Ф. Шаталова, «опережающее обучение» С.Н. Лысенковой, «развитие творческих и исполнительских способностей учащихся» И.П. Волкова, «литература как человековедение» Е.Н. Ильина и др.) с усовершенствованными методами и формами учебного процесса составили дидактический активизирующий и развивающий комплекс педагогики сотрудничества. Концепция воспитания, предложенная педагогами-новаторами, основывается на идеях превращения школы в место актуализации личности ученика, формирования общечеловеческих ценностей, развития способностей детей, сочетания коллективного и индивидуального воспитания, возрождения национальных и культурных традиций. 
3. Школа занимает ведущее положение среди других институтов воспитания. Результаты воспитания определяются совместными действиями школы, семьи и социального окружения. Поэтому в педагогике сотрудничества определяющими являются идеи компетентного управления школой, сотрудничества с родителями и другими институтами социализации, деятельность которых должна быть организована с позиций педагогической целесообразности. 
Среди педагогов, работающих в рамках педагогики сотрудничества, особую известность приобрело имя Виктора Федоровича Шаталова, опыт которого получил распространение в конце 70-х годов ХХ века. Девиз его методики: «Учиться победно!». Это обеспечивается такими принципами в обучении, как целостность, успех и оптимизм в учении, отсутствие конфликтов. Более того, педагог высказывает уверенность в том, что каждый ученик может на хорошем или отличном уровне усвоить учебный материал. Вся его дидактическая система построена таким образом, чтобы вызывать у учащихся чувство уверенности в своих силах и способностях. Первостепенное внимание преподаватель математики уделяет формированию у школьников познавательных потребностей и интересов, а также ответственности за результаты своей учебно-познавательной деятельности.  
В качестве  особенностей дидактической концепции и методики преподавания, предложенной В.Ф. Шаталовым, обычно выделяют следующие: 
– строго определенная организация учебного процесса, представленная алгоритмом учебной деятельности, с помощью которого педагог получает возможность поэтапного управления познавательной деятельностью школьников;

– изучение учебного материала укрупненными единицами (блочное обучение), «опережающее обучение» и обучение быстрыми темпами;

– авторские пособия и дидактические средства (опорные сигналы, листы и конспекты, плашки решаемых задач);

– применение коллективной формы обучения, игровых методов и др. 
Изучение учебного материала укрупненными единицами приводит к быстрому темпу его усвоения, что дает возможность многократно и в различных вариантах изучать материал, а освободившееся время использовать для «опережающего обучения». Суть «опережающего обучения» заключается в попутном изучении вопросов тем, которые ещё предстоит изучать. 
Основной особенностью авторской методики преподавания русского языка и литературы учителем из Санкт-Петербурга Евгением Николаевичем Ильиным является то, что он реализует на уроке принцип обучающего воспитания.  Педагог утверждает, что результаты урока измеряются не только учебными показателями и отметками, но «прежде и больше – морально-этическим, душевным настроем ученика, самой его готовностью и в жизни быть таким, как в классе». 
Ведущий метод обучения, используемый Е.Н. Ильиным, – метод постановки вопросов-проблем нравственного характера. Подбор вопроса, постановка которого является «ядром» урока, педагог осуществляет так, чтобы вопрос был личностно значимым для современных учащихся и был обращен к конкретному ученику в классе. Также важно, чтобы разрешение проблемы  содержащейся в вопросе, требовало тщательного изучения содержания литературного произведения, учебника, дополнительной, справочной литературы или других источников. Второй, не менее важной составляющей методики Е.Н. Ильина, является изучение учащихся. Это помогает педагогу понять, что необходимо каждому из них для дальнейшего нравственного развития, а затем «устроить неожиданную встречу с литературным двойником». 
Решение вопросов-проблем Е.Н. Ильин организует в форме группового поиска, обсуждения, дискуссии. Педагог-новатор считает, что многие функции учителя можно и нужно передавать ученикам. Его ученики проверяют друг у друга тетради, сочинения, выполняют роль консультантов, рецензентов, осуществляют самооценку и т.п. В помощь им он разработал систему советов (например, как писать сочинение), таблицу проверочных знаков для рецензирования сочинений и др. В целом вся работа учащихся строится на доверии учителя, которое, по мнению Е.Н. Ильина, рождает у них чувство ответственности и требовательности к самим себе. 

Выявлению и целенаправленному развитию творческих задатков и способностей детей на уроках черчения и рисования посвятил свою педагогическую деятельность заслуженный учитель РСФСР И.П. Волков; соединению духовного и физического в формировании личности, развитию творчества, разносторонних способностей, установлению тесных духовных взаимоотношений между родителями и детьми – Л.А. Никитина и Б.П. Никитин; знаменитый грузинский педагог Ш.А. Амонашвили работал в области стимуляции мотивационно-оценочного компонента педагогического процесса. 

Реформа общеобразовательной и профессиональной школы (апрель 1984 г.) и её результаты. Развитие советской школы в конце 80-х годов.

Начало 80-х годов было ознаменовано новыми событиями в развитии советской системы образования в целом и общеобразовательной школы в частности. Важнейшим документом, определившим путь дальнейшего развития образования на всех ступенях, стало постановление «Основные направления реформы общеобразовательной и профессиональной школы», одобренное апрельским (1984) Пленумам ЦК КПСС и утвержденное Верховным Советом СССР. 

Важнейшее место в школьной реформе занимали проблемы усовершенствования содержания образования, форм и методов обучения, обеспечения всеобщей компьютерной грамотности учащихся, укрепления связи обучения с практикой современного производства. Для их решения и для реализации школьной реформы 1984 года был принят ряд постановлений ЦК КПСС и Совета Министров СССР. Так постановлением «О дальнейшем усовершенствовании общего среднего образования молодежи и улучшении условий работы общеобразовательной школы» (1984) Совету Министров СССР и Министерству просвещения было поручено осуществить в 1986 – 1990 гг. переходу к началу обучения в школе с шестилетнего возраста. 
Система образования в СССР стала следующей:

– 1 – 4 классы – начальная школа;

– 1 – 9 классы – неполная средняя школа;

– 1 – 11 классы – средняя школа. 

В последнем школьном звене снова было предусмотрено получение первоначальной квалификации по одной из массовых профессий. С целью улучшения трудовой политехнической подготовки учащихся предусматривалось выделение во всех классах дополнительных часов на общественно полезный производительный труд, введена производственная практика в среднем и старшем звеньях школьной системы образования. 

На реформу 1984 года возлагались большие надежды, однако её реализация стала давать сбой не столько в количественных, сколько в качественных показателях. 90-е годы внесли свою корректировку в перестройку страны и системы образования. 
ЛЕКЦИЯ 14. ШКОЛА И ПЕДАГОГИКА В ЗАПАДНОЙ ЕВРОПЕ И США ВО ВТОРОЙ ПОЛОВИНЕ ХХ ВЕКА 
Тенденции развития школьных систем в мире (демократизация, диверсификация и дифференциация образования, гуманистическая направленность воспитания, модернизация классно-урочной системы, развитие опытно-экспериментальной деятельности, использование новейших технических средств, интеграция школьного и внешкольного образования).

Во второй половине ХХ века развитие системы образования в Западной Европе и США было обусловлено: во-первых, ускорением научно-технического прогресса; во-вторых, борьбой прогрессивных демократических сил за совершенствование образовательной системы; в-третьих, осознанием общественности и властей данных высокоразвитых стран, что образованность собственного народа является одним из важнейших факторов развития национальной экономики, повышения благосостояния населения, а общее образование – это промежуточное звено в формуле «наука – производство». Ярким примером в этом плане могут являться такие страны, как Швеция, Япония и др., которые благодаря подъему престижа и повышению качества образования, прежде всего общего, совершили в последние десятилетия колоссальный прорыв в своем экономическом развитии. 
Реформы, которые привели крупнейшие капиталистические страны к массовому среднему образованию в 60 – 80-е годы ХХ века, принято называть «школьным взрывом». В связи с этим в западных странах значительно расширился контингент полных средних школ, Ранее доступных только привилегированным слоям населения, увеличился срок обязательного образования, возросли и затраты государства на образование. По данным ЮНЕСКО затраты на общее образование за период с 1960 по 1985 гг. во всем мире в среднем увеличились в 4,4 раза, количество учащихся – почти в 3 раза. Характерной особенностью образовательной политики стран Западной Европы в последние десятилетия было интенсивное реформирование школы. Первый этап реформ объединяет 60 – 70-е годы, второй 80 – 90-е гг. 

На первом этапе направление реформ было определено, в основном, стремлением к повышению качества обучения, его дифференциации, гуманизации учебно-воспитательного процесса, гармонизации системы образования и демократизации руководства ею. Начиная с 80-х годов, реформы пошли, главным образом, по пути повышения теоретического уровня среднего образования, модернизации его содержания, средств обучения, оптимизации методики и организационных форм. Все более начала проявляться тенденция к централизации систем управления, к созданию единых учебных планов и программ, поворот к предметному принципу в противоположность комплексному.
Гуманизация образовательного процесса заключается в том, что в центр учебно-воспитательного процесса зарубежной школы была поставлена личность ученика с его индивидуальными особенностями, и поэтому на сегодняшний день в школах Западной Европы и США главным фактором остается уникальность ребенка. В отличие от школы на постсоветском пространстве, где даже в ХХI веке отдается преимущество обеспечению учащихся соответствующими знаниями и умениями, западноевропейские школы сделали акцент на развитии у ребенка тех способностей, которые заложены в нем от рождения. Максимальная индивидуализация и дифференциация процесса обучения, сотрудничество между учителями, детьми и родителями явились главными направлениями реформирования школы во время 80-х годов ХХ века.
Гармонизация системы образования означает сближение, или гармонию, содержания, методов обучения и воспитания в различных школах одной страны, а также сближение учебных планов и программ различных европейских стран в связи с организацией экономического сотрудничества между ними, а в перспективе – введение единого «европейского» диплома о среднем образовании. По данным проблемам (эквивалентность дипломов, создание системы непрерывного образования и др.) большую работу проводит Европейский совет и Организация экономического сотрудничества и развития (ОЭСР).
Также отличительной особенностью образовательных систем в большинстве западноевропейских стран и США является их относительно демократический характер. Понятие демократизации образования достаточно широкое. По мнению российских и белорусских ученых, демократизация предусматривает строгую преемственность разных ступеней школы и ликвидацию теряющих свою эффективность (тупиковых) направлений учебы; высокое качество обучения во всех типах учебных заведений; коренное обновление содержания образования; тесную связь обучения с жизнью; соответствие школьных программ современному уровню науки и требованиям производства; а главное, – участие широкой общественности в организации школьного дела. Не все вышеперечисленные черты характерны для зарубежных образовательных систем, но многое им соответствует.  
Как участие широкой общественности в организации дела образования, демократизм связан, прежде всего, с децентрализацией этой системы. Например, в Англии, Германии, США установились традиции децентрализации в руководстве: в США оно осуществляется штатами, в Германии – «землями», в Англии – графствами. Эти территориально-административные единицы занимаются определением и корректировкой содержания школьных программ, учебников, подбором кадров, финансированием и т.п. В качестве альтернативы, Франция – пример централизованного руководства. 
Появление в ведущих странах мира массовой средней школы послужило толчком к созданию и развитию качественно иной системы дифференциации (диверсификации) образования и обучения. Основной формой дифференциации является распределение по разным типам учебных заведений, а также на профили и потоки внутри одной школы, на группы в классе. Однако дифференциация нередко превращается в механизм социального отбора, инструментами которого являются платное обучение и система экзаменов. 
Дидактические концепции западной педагогики (традиционная, рационалистическая, феноменологическая и др.).

Идейная база современной зарубежной педагогики постоянно обновляется и корректируется. К числу наиболее распространенных дидактических концепций в американской и западноевропейской педагогике можно отнести традиционную парадигму, рационалистическую модель и феноменологическое направление, а также такие психолого-педагогические теории развития личности в учебно-воспитательном процессе, как неоэкзистенциализм, бихевиоризм, прагматизм, фрейдизм и др. 
Традиционализм в дидактике придерживается идеи сохранения консервативной роли образования как ретранслятора культурных ценностей. Образование рассматривается как передача новым поколениям универсальных элементов культуры прошлого. Представители традиционализма намерены придать новые черты систематическому академическому образованию, предполагающему изучение традиционных учебных дисциплин в пределах стандартизированных программ. Традиционная программа аргументируется в социопедагогических концепциях Ж. Мажо,  Э. Шартье, Л. Кро, Ж. Капеля (Франция), Г. Кэвелти, Д. Равич, Ч.Е. Финн (США) и др. 
Разработчики рационалистической модели образования: П. Блум,         Р. Ганье, Б. Скиннер (США), О. Финк (Германия) и др.– концентрировали усилия прежде всего на проблеме усвоения знаний и практической адаптации молодежи через образование к существующему обществу. Они утверждали, что всякая образовательная программа может быть переведена в «поведенческий репертуар» знаний, умений и навыков, которыми следует овладеть в процессе образования. Хорошо иллюстрирует смысл рационалистической модели образования образ «школы-фабрики»: «Человека видят как сырье, как материал, который становится податлив, если только прибегнуть к правильным методам влияния и управления». Школьное знание рассматривается рационалистами как система объективных факторов. Преподаватель – «менеджер» в «школе-фабрике» – регулирует усвоение этих фактов учащимися. А роль учеников по преимуществу пассивна. 
Иной взгляд на образование у представителей феноменологического направления, среди которых наиболее известно мировой научной общественности имя Абрахама Маслоу. Сторонники данного направления на первое место ставят гуманистическую направленность образования и персональное обучение. Провозглашая гуманистическую направленность образования, сторонники данного направления отказываются оценивать школу как «производственный конвейер», считают, что обучение должно быть персональным, адекватным личности каждого учащегося. 
Лидеры гуманистической психологической школы: А. Комбс, А. Маслоу, К. Роджерс (США) – настаивали на бережном отношении к личности школьника, предлагали изменить стиль и метод преподавания, призывали учителей постоянно учитывать интересы и потребности детей. В своей книге «О становлении личности» К. Роджерс, разъясняя сформулированную им «Я-концепцию», предлагает научить ребенка поступать сообразно подлинным мыслям и чувствам; советует научиться «слушать себя», «быть самим собой», понимать другого человека. 

Психолого-педагогические теории развития личности в учебно-воспитательном процессе по своей сути субъективно-идеалистические. Это означает, что процесс обучения и воспитания в них объясняется на основе биологизаторского подхода к пониманию личности человека – особенностям психофизиологической деятельности, её воздействием на развитие человека, его поведение. Цели воспитания и обучения сводятся, как правило, к самореализации личности, а основной пути реализации – полная свобода ребенка, отсутствие ограничений в поведении. 
Гуманистическая направленность учебно-воспитательного процесса в западноевропейских и американских школах является выражением классической теории экзистенциализма – философии (способа) существования человеческой личности (латин. «existentia» – существование). Представители классического экзистенциализма: Г. Марсель, М. Хайдеггер, Ж.-П. Сартр,   А. Камю, Н.А. Бердяев и др. – создали в первой половине ХХ века иррационалистическое направление в буржуазной философии, в котором понятия «свобода», «экзистенция» трактуются как субъективистские, то есть противопоставляются рационалистическому пониманию человека как разумного существа и рассматриваются только в чувственно-этическом плане. 
Согласно теории экзистенциализма, каждый индивид – это неповторимая в своем проявлении и свободная от обстоятельств личность. Отсюда вытекает задача воспитания – помочь проявлению такой внутренней свободы, оказать поддержку в реализации своего неповторимого жизненного «Я» и  формировании себя каждым своим действием и поступком.
Представители биопсихологизма, или неоэкзистенциализма, в педагогике конструктивно критикуют изъяны воспитания, настаивают на учете интересов, психики, индивидуальных особенностей учащихся.

Как и в начале ХХ века широким признанием среди психологов и педагогов в Западной Европе и США в настоящее время пользуется теория бихевиоризма с её рационалистическим (прагматическим) направлением в трактовке процесса обучения. Основатели бихевиоризма: Б. Скиннер,           Д. Уотсон, Э. Торндайк и др. – в свое время предлагали механическую концепцию обусловленности поведения человека внешними стимулами. Педагогическим приложением этой психолого-педагогической теории явился специальный подбор системы стимулов, связанных с процессами обучения. 

Современные представители данного направления, например американец Р. Мейджер, стремятся приспособить школьное образование к социальным условиям. Рассматривая учащегося как пассивного «получателя» знаний, умений и навыков, ими предлагается технократическая педагогика и производная от неё рационалистическая модель школы. Каждый учащийся в этой системе получает конкретную программу не только в обучении, но и в воспитании. В результате в процессе обучения отсутствуют дидактические цели, связанные с развитием самостоятельности мышления, творческого потенциала, психоэмоциональной сферы. 
Современные неофрейдисты, или представители психоаналитической теории: К. Бютнер, А. Фрейд и др. – не только объясняют, подобно З. Фрейду, характер человека и его поступки непознанными психическими процессами, но и укореняют идею психоанализа с целью выявления и коррекции тех или иных черт человека, его поведенческих мотивов и др. По мнению неофрейдистов, учитель обязательно должен обладать психолого-педагогической компетентностью, уметь «чувствовать ребенка как самого себя», понимать законы функционирования психологических процессов, разбираться в природе групповых отношений, владеть игровыми методами обучения и воспитания. 
Проблема развития личности, воздействия на это развитие различных образовательно-воспитательных систем является в настоящее время открытой во всем мире. 
Функции и типология средней школы. Школы повышенного типа (гимназия, лицей и др.).

На протяжении 60 – 90-х годов в западноевропейских странах и США прокатилась волна реформ, в результате которых изменилась система общего образования. Во многих странах увеличились сроки обязательного бесплатного образования, действует промежуточная ступень между начальной и полной средней школой. 
Однако еще в 60 – 70-х годах в американской, а затем в западноевропейских системах образования преемственность между звеньями начала ликвидироваться и постепенно приобрела ярко выраженный иерархический характер (разнотипность школ). Наиболее престижным типом на Западе стала и по сегодняшний день продолжает оставаться полная средняя школа (в Англии – грамматическая школа, в Германии – гимназия, во Франции – общеобразовательный лицей и т.п.). На втором месте в среднем уровне образования находятся: в Англии – современная школа, в Германии – реальная школа, во Франции – технический лицей. В них, в отличие от «престижных», большее внимание уделяется знаниям прикладного характера. И третий тип общеобразовательной средней школы – школы «практического образования», которые ориентируют учеников на труд на производстве или учебу в сфере профессионального ученичества.
К концу ХХ столетия в ведущих западноевропейских странах и США произошло становление неполных средних учебных заведений, в стенах которых приступили к дифференцированному образованию: младшая средняя школа (США), объединенная школа (Англия), общая школа (Германия), единый коллеж (Франция). 
После начальной или неполной средней школы дифференциация осуществляется в учебных заведениях полного общего образования разного типа: грамматической и современной школах (Англия), реальном училище, гимназии и основной школе (Германия), технологическом, профессиональном и общеобразовательном лицеях (Франция), старшей средней школе (США). Главным отличительным признаком этих учебных заведений является дифференциация программ, которые подвергаются постоянным изменениям и корректировке. 

Ядро школьных программ достаточно устойчиво. Вместе с тем имеется потребность их постоянного обновления. Например, включение в школьные программы экологической тематики. В общеобразовательной школе сосуществуют несколько типов учебных программ. Традиционный тип – обязательные программы. Обязательных курсов в общеобразовательной школе насчитывается не более десяти. Гораздо многочисленнее специальные программы, предназначенные для той или иной части учащихся: факультативы, элективные курсы, программы особых учебных заведений. Отдельные программы могут переходить из обязательных в специальные, в зависимости от назначения и ступеней образования, например, программы трудового обучения. Специальные курсы могут быть углубленными и облегченными. 
Наряду с традиционными обязательными и специальными программами в западноевропейской и американской школе все большее распространение получают интегративные программы. Классическим примером интегративного курса является программа естествознания в элементарной школе, в которую включены начала различных знаний. Задача интегративной программы –  ознакомить с основными явлениями и закономерностями различных наук и видов деятельности в их взаимосвязи.
Во второй половине ХХ века на европейском пространстве и в США началась масштабная реформа программ образования. При сохранении определенного консерватизма в вопросах содержания программ эти реформы направлены на то, чтобы сделать обучение более гибким, способным к обновлению, придать ему новый баланс обязательности и элективности, общего и дифференцированного. Изменения в школьных программах производились двумя путями: экстенсивным и интенсивным. Первый путь – традиционный, предусматривает дробное предметное обучение. Разрастаясь количественно  (увеличиваются сроки и объем обучения), качественно такое обучение одинаково для всех учебных дисциплин. Интенсивный путь представляет собой создание программ, иных по целям, структуре и содержанию. Программы интенсивного типа ориентированы прежде всего на полноту переживания, осознания и осмысления учебного материала.  
Также для западноевропейской и американской школьных систем характерны частные учебные заведения. Они, как правило, платные. Некоторые – дорогие и привилегированные: английские «публичные школы», «независимые школы» в США и др. Государственная политика в отношении частных школ в разных странах базируется на разных принципах. Например, в Англии власти уделяют им меньше внимания, чем общественным учебным заведениям, что выражается в предпочтениях при финансировании государственных учебных заведений. В США и во Франции при субсидировании частные и общественные школы пользуются равными правами. 
Изменения произошли и в системе профессионально-технического образования. Особая комиссия Европейского экономического сообщества проводит единую политику унификации программ, номенклатуры профессий, квалификационных разрядов для учащихся профессионально-технических заведений. Изменения в этом направлении вызваны несколькими факторами: переосмысливаются ценности; повышение квалификации рассматривается как непременный компонент эволюции экономики; обогащается спектр интересов, лежащих вне собственной профессии; расширяются профессиональные интересы женщин. Важную роль играют и технико-экономические факторы: динамичность технологической революции, уменьшение численности работников, занятых на производстве, и  увеличение количества занятых в сфере обслуживания; интернационализация экономической жизни. Поэтому в настоящее время необходимо давать необходимую к профессии квалификацию. Это означает, что при подготовке рабочих отходят от узкоспециализированного обучения, максимально приближаясь к структурированию такой квалификации, которая охватывает многие сферы применения. 
В некоторых странах (Германия, Франция) складывается так называемая дуальная система профессионального образования, при которой организуется обучение параллельно в учебном заведении и в мастерских различных предприятий. 
Во многих ведущих странах мира общественные учебные заведения отделены от церкви и религии (США, Франция). В этих странах религиозное обучение является частным делом граждан. А в Англии и Германии религия включена в стандартные программы общего образования. 
Содержание и основные направления школьных реформ второй половины ХХ века. Принципы обновления содержания традиционных школьных дисциплин. Введение новых предметов (экология, экономика, информатика, семейное воспитание, половое воспитание и др.).

Статусом того или иного типа школ в Западной Европе и США официально закреплены различные цели и уровни общеобразовательной подготовки, сроки и методики обучения, перспективы дальнейшего образования и социального устройства. Характерной особенностью школ в этих странах является деление учащихся на различные по количеству группы для лучшего достижения соответствующих учебно-воспитательных целей. Критерием для выбора типа школы и форм дифференцированного обучения становится, главным образом,  уровень интеллектуального развития будущего ученика, его способности и последующая успеваемость. Определяется данный уровень, или коэффициент «IQ», с помощью специальных тестов. 
Практика тестирования широко распространена в Англии, США и др. странах. Она возникла еще в конце XIX  – начале XX веков, когда в педагогике зародилось прагматическое направление как перенесение философии в теорию познания «принципа полезности, целесообразности», что обусловило индивидуализацию и утилитаризм обучения в зарубежной школе. (Утилитаризм – буржуазная этическая теория, согласно которой польза поступка признается критерием его нравственности). Утилитарный характер образования, ранняя дифференциация, отсутствие единого содержания образования в среднем звене (элективность) – отрицательные черты зарубежных образовательных систем. 
В Англии, например, около 50 % учебного времени отводится на изучение обязательных предметов (английский язык и литература, математика, религия, физкультура), оставшееся время занято предметами по выбору, которые предлагаются в виде «пакетов» гуманитарного, естественнонаучного и математического направлений. 

Полное среднее образование Германии в настоящее время предлагает не менее семи уклонов: технический, сельскохозяйственный, технико-технологический, общественно-научный, музыкальный, коммунального хозяйства и др.

Еще большая элективность характерна для общеобразовательной средней школы США. Например, обычный выбор, предлагаемый учащимся, составляет около 200 предметов, из которых только 4 – 5 являются обязательными, а остальные – факультативными. У каждого учащегося есть своя индивидуальная программа обучения, составленная с помощью электронно-вычислительных средств. Этот выбор, по свидетельству исследователей, еще более увеличивается в колледже. К началу 80-х годов в колледжах США практиковался набор более чем из 1000 углубленных и облегченных специальных курсов по литературе, истории, математике, физике, психологии, электронике, химии, биологии и др.
Кризисные явления в воспитании школьной молодежи и меры, направленные на их преодоление.
Неравнозначность образования в американской и западноевропейской школе, как её основная отличительная черта, обусловлена наличием платного обучения, а также «института второгодничества», тесным образом связанного с системой набора баллов и экзаменами, в основном письменными. Количество экзаменов в школах многих стран очень велико, например, во Франции в начальной и средней школах их число достигает 650. Поэтому многие учащиеся, не сдавшие экзамен, вынуждены обучаться по сокращенной программе. Во Франции, по официальным данным, таких подростков в настоящее время более половины, растет их количество в Германии и США. 

 Средняя школа Америки в целом дает не глубокое, а поверхностное образование, поэтому студентам на первых курсах колледжей и университетов приходится, по словам самих американцев, «многое доучивать» за школьный курс. Согласно данным статистики, около 85 % американской молодежи не знают простейших правил арифметики и без калькулятора просто беспомощны; многие не читают обычных книг, а пользуются компьютерной техникой. Особенно низкий уровень образования отмечается в гуманитарной сфере. США часто называют страной с высоким уровнем «функциональной безграмотности». Согласно последним данным, 25 миллионов взрослых американцев функционально неграмотны, еще 25 миллионов нуждаются в дополнительном обучении и переквалификации. 

Аналогичные проблемы существуют и в европейских странах. Количество «функционально безграмотных» в Западной Европе вместе с США достигло 70 миллионов человек. Одной из лидирующих стран по низкому уровню грамотности является Италия. 

Существует в системе образования и множество проблем сопутствующего системе образования характера. Например, в Англии (и не только в ней) основной является проблема педагогических кадров. Английскую школьную систему критикуют за бюрократизм, бумажную волокиту, а также низкий, по сравнению с другими профессиями (но в 1,5 – 2 раза больше, чем у государственных служащих), уровень заработной платы. Это привело к тому, что правительство Великобритании набирало кадры для общеобразовательных школ в своих бывших колониях.
Для общеобразовательной системы Франции характерно наличие некоторой дискриминации по отношению к женщинам. Так весь уклад жизни, семейные традиции ориентируют французских девушек на реализацию каждой из них как жены, матери, а не в профессиональном плане. Поэтому, выбирая в лицее гуманитарное направление общего образования (около 70 % девочек), они часто не находят в будущем профессионального применения своим знаниям. 

Приоритеты школьного воспитания в Законах об образовании.
В 80 – 90-е годы в США и странах Западной Европы наметился поворот к традиционализму в образовательной политике. В частности, расширилась централизация в управлении (США, Германия, Англия); увеличилось количество обязательных предметов в учебных планах и соответственно ограничены факультативные предметы (Германия, Франция); произошел очевидный поворот от комплексного к предметному принципу обучения (Англия, Франция, США); повысились требования на пути к гимназическому и высшему образованию (Германия) и т.п.
Общей тенденцией мировой образовательной практики в последние годы стала подготовка документов и программ общенационального значения по стратегии в области образования и ее реализации, в которых определяются приоритетные направления развития, меры практического действия по преодолению имеющихся недостатков в обучении и воспитании. Теоретические положения и выводы такого рода документов имеют общемировое значение, определяют стратегию образования на многие годы. К ним относятся: «Америка – 2000: стратегия в области образования», «В направлении XXI века: реформа образования в Японии», Доклад Комитета экспертов (Польша) и др.
На сегодняшний день в большинстве индустриально развитых стран определены свои национальные программы образования в соответствии с требованиями нового тысячелетия: «Образование будущего» (Франция, 1985), «Образование для 2000 года» (Германия, 1985), «Америка – 2000» (США, 1990) и др.

Например, реализуемая в США программа «Америка – 2000», цель которой – «дать американцам лучшее в мире образование», предусматривает подготовку всех детей к поступлению в школу, увеличение количества выпускников школ до 90 %, высокий уровень знаний в области естественнонаучных и математических дисциплин, овладение грамотностью каждым взрослым американцем и т.д.
Франция в своей программе подготовки к 2000 году ставила задачей охватить полным средним образованием, подтвержденным ступенью бакалавра, 80 % учащихся. Образование, подготовка кадров и наука признаны во французской национальной программе, как и во многих других западноевропейских странах, приоритетными
В целом достаточно четко просматриваются следующие тенденции перестройки современного образования в мире:
– приоритетность образования в социально-экономическом развитии общества;

– ликвидация монополии государства на воспитание и образование подрастающего поколения, создание негосударственного и неформального сектора в образовании;

– деполитизация и деидеологизация содержания образования, ликвидация белых пятен в историческом, обществоведческом и литературном образовании;

 – усиление общечеловеческих ценностей в содержании общего образования как средство переориентации школы на гуманистические принципы функционирования;
– отрицание командно-административного принципа в управлении образованием за счет усиления автономии учебных заведений;

– дифференциация, свобода выбора форм и уровней образования.

ЛЕКЦИЯ 15. СИСТЕМА ОБРАЗОВАНИЯ И ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ МЫСЛЬ В РЕСПУБЛИКЕ БЕЛАРУСЬ В КОНЦЕ ХХ – НАЧАЛЕ ХХI ВЕКА 
Основополагающие документы о становлении и развитии образования в Республике Беларусь. Развитие педагогической мысли в Республике Беларусь в конце ХХ – начале ХХI вв.

Национальный суверенитет, приобретенный Республикой Беларусь в 1991 году, предоставил республике возможность постепенного перевода системы образования на национальную основу. Первым юридическим документом, который определил пути этого перехода, стала Государственная программа развития белорусского языка и других национальных языков в Белорусской ССР, принятая на основе Закона БССР «О языках в Белорусской ССР» (1990). Постепенный перевод до 2000 года всех учреждений системы образования, в первую очередь школ, на белорусский и другие национальные языки преподавания; издание на белорусском языке необходимой учебно-методической литературы, учебников и пособий; соответствующая подготовка и переподготовка педагогических кадров стали главными направлениями  реализации в системе образования Закона о языках. Впоследствии эти процессы в Республике Беларусь замедлились и Закон о языках, как и Закон «Об образовании в Республике Беларусь», утвержденный Верховным Советом РБ в ноябре 1991 года, полностью не были реализованы.   
Одной из целей, определенных в Законе «Об образовании в Республике Беларусь» и гарантированных государством, является формирование и укрепление национального самосознания гражданина Республики Беларусь, а также чувства уважения к другим странам и народам мира; сохранение и умножение интеллектуальной собственности и культурных ценностей белорусского народа, как и других национальных сообществ республики. Принцип национально-культурного приоритета в государственной образовательной политике, провозглашенный Законом, требует от каждого гражданина республики овладения белорусским языком как государственным языком и главным средством отношений между гражданами Беларуси при обязательном изучении в дошкольных и средних учебных заведениях русского языка и одного из иностранных языков.  
Новым Законом «Об образовании в Республике Беларусь» (последняя редакция от 19 марта 2002 года) и вытекающими из него концепциями образования и воспитания в Республике Беларусь (Концепция образования и воспитания в РБ; Концепция национальной начальной школы; Концепция реформы общеобразовательной средней школы) определен приоритет общечеловеческих ценностей в воспитании через национальную систему образования, интеграция её с зарубежными системами образования, ориентация на мировой уровень знаний. Новыми чертами создаваемой отечественной системы образования, отличающими её от советской системы образования, стали: гуманистическая, демократическая, экологическая направленность; многоуровневая структура и разнообразие типов учебных заведений на всех уровнях; развивающе-воспитывающий характер обучения;  создание условий для выявления и расцвета талантов и способностей личности; мотивация к обучению. То есть «способность к творчеству, социальная и нравственная ответственность преобразуются в ведущие критерии готовности человека к жизнедеятельности». 
Влияние современных мировых социокультурных тенденций на образование в Республике Беларусь в настоящее время направлено: 

​– на формирование личности как активного субъекта всех сфер собственной жизнедеятельности;

– ​​ориентацию научных исследований и образовательных программ на учет культурных и общечеловеческих ценностей;

– рост культурного плюрализма, самобытности человека;

– расширение способов передачи-получения культурно-исторического опыта от поколения к поколению, что предполагает многовариантную модель развития системы образования в обществе. 

Новую концепцию образования отличает и заложенная в ней идея о непрерывности, целостности (единство системы образования от дошкольного звена до самостоятельного образования граждан). Обеспечивается такая целостность согласованностью учебных планов и программ, преемственностью ступеней и форм обучения, созданием учебных заведений, объединяющих различные виды образования. 
Основным звеном в системе непрерывного образования является общее среднее образование, в качестве главных задач которого выделяются «подготовка молодого поколения к полноценной жизни и деятельности в обществе, передача фундаментальных основ национальной и мировой культуры, содействие гармоничному развитию личности». В современной системе образования среднее образование отличается вариативностью в типах учебных заведений, которые её обеспечивают (средняя общеобразовательная школа, гимназия, лицей, школа-комплекс или соответствующие профессиональные учреждения: техникум, училище, колледж, профессиональный лицей).  Удовлетворению интересов детей, их индивидуальных потребностей, развитию способностей содействует и более широкое введение в школьную систему внеклассных занятий; факультативов; создание классов (школ) с углубленным изучением отдельных предметов; классов ускоренного обучения; частных школ. 
В 1996 году Министерством образования Республики Беларусь была предложена новая модель 12-летней общеобразовательной школы, согласно которой базовая средняя школа (5 – 10 классы) с профилированием в 9 – 10 классах содержала в себе главную нагрузку по реализации задач общеобразовательной школы  и являлась необходимой ступенью для получения дальнейшего образования по различным направлениям (профессиональная или общеобразовательная подготовка в профессионально-технических учебных заведениях или среднем специальном учебном заведении: общеобразовательная подготовка в лицейских или гимназических классах). Последний профиль предоставляет право поступления в высшие учебные заведения. 
Коренным образом подверглось изменению и содержание образования, организация обучения детей. В учебном плане увеличился удельный вес тех предметов, которые имеют специальную направленность на развитие и воспитание личности (личностно ориентированное образование), которые широко и полно реализуют задачи гуманизации. Эта тенденция особенно характерна для начального звена образования. Например, в состав начального образования введены три основные компонента: базовый, дифференцированный и школьный, что позволяет соединять как государственные общественные образовательные цели, так и собственные потребности личности, а также общенациональные, региональные и местные требования. Этой же цели служит и широкая интеграция содержания начального образования, причем, интеграция на разных уровнях – от внутрипредметной, межпредметной и до введения новых предметов.  
В целях максимального развития способностей учащихся, их творческого потенциала, интереса к учебе в современной школе широко применяется психологическая диагностика и на ее основе – индивидуализация и дифференциация учебно-познавательной деятельности детей. При этом приоритетной становится работа педагога не со слабыми учениками, а с наиболее способными. Осуществляются существенные изменения в поисках педагогами новых структур урока, принципиально новых технологий обучения. 
К позитивным тенденциям системы образования Республики Беларусь в начале нового века современные исследователи вопросов образования относят: 

– гуманизацию и гуманитаризацию образовательного процесса, переход к демократическим взаимоотношениям между педагогами и учащимися; 
– вариативность и разноуровневый характер содержания образования, введение новых специальностей и специализаций, учебных дисциплин, востребованных в новых социально-экономических условиях;

– разработка новых образовательных стандартов, учебных планов и программ, учебно-методических комплексов по различным предметам;
– дифференциация сети учреждений образования, становление негосударственных образовательных учреждений, учет социального заказа на образование;

– переход высших учебных заведений на двухступенчатую подготовку специалистов (включая бакалавриат и магистратуру), отвечающую международным требованиям;

– разработка и внедрение в образовательный процесс систем обеспечения и управления качеством образования; 

– использование учреждениями образования дополнительных источников финансирования (доходы от собственной коммерческой деятельности и др.)
В качестве негативных тенденций выделяют: 
– авторитарный стиль преподавания и руководства учреждениями образования, несоответствие школы всем нормам, способствующим сохранению здоровья учащихся;

– унификацию образовательного процесса (преобладание традиционных методов обучении, знаниево ориентированный характер образовательного процесса, кризисные явления в воспитании и мн.др.).
«Концепция воспитания детей и учащейся молодежи в Республике Беларусь» (1999). Рекомендации по организации воспитательной работы (1999).

В 2001 году Министерством образования Республики Беларусь была утверждена «Программа воспитания детей и учащейся молодежи», разработанная в соответствии с «Концепцией воспитания детей и учащейся молодежи в Республике Беларусь» (1999). Авторы программы рассматривают процесс воспитания как создание условий для последовательного развертывания духовного потенциала растущего человека, способного к успешной реализации своих возможностей, к творческому саморазвитию и преобразованию окружающего мира. Целью воспитания, согласно программе, является развитие и саморазвитие личности, способной быть субъектом своей жизнедеятельности. В качестве основных сфер жизненного самоопределения человека рассматриваются духовная, гуманитарная, организационная и материальная сферы, раскрывающие сущность конкретных направлений воспитательного процесса.
Духовная сфера – это область внутреннего мира человека, в которой выделяют сферу чувств, мыслей и воли. Самоопределение личности в данной сфере происходит в ходе формирования мировоззрения, интеллектуальной, нравственной и эстетической культуры. Гуманитарная сфера жизнедеятельности личности, являясь составной частью духовной сферы, раскрывает механизм взаимодействия, мотивированный ценностными ориентациями,  личности с социумом, окружающим миром и самим собой. На самоопределение личности в этой сфере направлен процесс воспитания её нравственно-этической культуры, культуры семейных отношений и гендерной культуры. Организационная сфера жизнедеятельности личности предполагает её самоопределение в системе общественных отношений. Этому способствуют такие направления воспитания, как воспитание гражданской, правовой, национальной, политической культуры. Материальная сфера жизнедеятельности личности связана с её деятельностью по созданию материальных и духовных ценностей, с бережным отношением к природе как среде обитания человеческой цивилизации на Земле, с осознанным сохранением и укреплением своего физического и психического здоровья как материальной основы полноценной жизнедеятельности. Воспитание данной сферы происходит в процессе формирования культуры здорового образа жизни, культуры труда и экологической культуры. 

В программе раскрываются основные понятия, ценности, характеризующие сущность направлений в воспитании; актуальные потребности и проблемы воспитанников, на которые должен ориентироваться воспитатель; приоритетные виды деятельности в данном направлении воспитательной работы; продуктивные методы, приемы, формы, технологии, а также средства и условия воспитательной работы с учетом возрастных особенностей развития личности. 
Дальнейшим развитием «Программы воспитания детей и учащейся молодежи» и «Концепции воспитания детей и учащейся молодежи в Республике Беларусь» явилась утвержденная Министерством образования Республики Беларусь в 2006 году «Концепция непрерывного воспитания детей и учащейся молодежи в Республике Беларусь». Данный документ определяет методологические подходы к процессу воспитания, основные направления воспитания детей и учащейся молодежи, базирующиеся на принципах непрерывности и преемственности учебно-воспитательной деятельности. 

В соответствии с «Концепция непрерывного воспитания детей и учащейся молодежи в Республике Беларусь», целью воспитания является формирование разносторонне развитой, нравственно зрелой, творческой личности обучающегося. Достижение соответствующего результата связано с решением следующих задач: формирование гражданственности, патриотизма, национального самосознания; подготовка к самостоятельной жизни и труду; формирование нравственной, эстетической и экологической культуры; овладение ценностями и навыками здорового образа жизни; формирование культуры семейных отношений; создание условий для социализации, саморазвития и самореализации
Состояние и пути развития школьного образования в Республике Беларусь. Реформа белорусской школы.  Реформа высшего образования. Закон «О высшем образовании» (2007).
Государственная политика в области образования в Республике Беларусь основывается на следующих принципах: приоритетность образования; обязательность общего базового образования; осуществление перехода к обязательному общему среднему образованию; доступность дошкольного, среднего, профессионально-технического и на конкурсной основе среднего специального и высшего образования; преемственность и непрерывность уровней и ступеней образования; национально-культурная основа образования; приоритет общечеловеческих ценностей, прав человека, гуманистического характера образования; научность, экологическая направленность образования; демократический характер управления образованием; светский характер образования.

Образование делится на основное и дополнительное, включает в себя виды и формы общеобразовательной деятельности, осуществляемой государственными и частными учреждениями образования. 

Национальная система образования включает: участников образовательного процесса; образовательные стандарты, а также разработанные на их основе учебные планы и учебные программы; учреждения образования и другие организации, обеспечивающие эффективное функционирование системы образования; государственные органы управления образованием (Министерство образования РБ, управления и отделы образования местных исполнительных распорядительных органов республиканского, регионального, местного уровней управления). 
Основное образование в Республике Беларусь содержит следующие уровни: дошкольное, общее базовое, общее среднее, профессионально-техническое, среднее специальное, высшее, послевузовское образование. Единство и непрерывность основного образования обеспечиваются преемственностью уровней образования, согласованностью образовательных стандартов, учебных планов и учебных программ, наличием учреждений образования, обеспечивающих возможность получения образования на нескольких уровнях.

В системе образования функционируют учреждения образования, осуществляющие деятельность, направленную на получение гражданами основного и (или) дополнительного образования, а также учреждения, деятельность которых направлена на обеспечение эффективного функционирования системы образования (библиотеки, музеи, научные и другие организации).   
Дошкольные учреждения осуществляют дошкольное воспитание, целью которого является развитие естественного желания детей учиться и стремления познавать окружающий мир, содействие духовному и физическому формированию личности. 
Основными типами дошкольных учреждений являются: ясли-сад (воспитываются дети с 2 месяцев до 6 лет); ясли (воспитываются дети с 2 месяцев до 3 лет); сад (воспитываются дети с 3 до 6 лет); санаторный детский сад или санаторно-оздоровительный комплекс (основная функция оздоровительная); специальные детские учреждения (для детей с недостатками или отставанием в физическом и умственном развитии); дом ребёнка для детей-сирот (для детей от рождения до 3 лет); дошкольный детский дом (для детей-сирот от 3 до 6 – 7 лет); школа-детский сад (обеспечивается преемственность в работе детского сада и школы); центр развития (создаются и применяются авторские методики, новые программы для оптимального развития каждого ребенка). 
«Концепция развития детских дошкольных учреждений в Республике Беларусь» предусматривает: демократизацию системы дошкольного воспитания; гуманизацию жизнедеятельности детских учреждений, осуществление личностно ориентированного взаимодействия с детьми; совершенствование подготовки и переподготовки педагогических кадров; развитие учебно-методического обеспечения.
Одно из центральных мест в национальной системе образования РБ принадлежит массовой общеобразовательной школе. В связи с её реформированием обновляется содержание образования на основе его дифференциации и интеграции, осуществляется демократизация и повышение самостоятельности учреждений образования, развитие национальной школы, создаются возможности для применения инновационных педагогических технологий, всестороннего развития учащихся. 
Общее среднее образование призвано обеспечить духовное и физическое становление личности, подготовку молодого поколения к полноценной жизни в обществе, воспитание гражданина Республики Беларусь, овладение им основами наук, государственными языками РБ, навыками умственного и физического труда, формирование у него нравственных убеждений, культуры поведения, эстетического вкуса и здорового образа жизни. 

Структура средней общеобразовательной школы включает в себя следующие составляющие: 

– начальная школа (1 – 4 классы) обеспечивает общее развитие личности ученика; формирование его первоначальных мировоззренческих взглядов на природу, человека, общество; овладение элементами теоретического мышления, культуры общения, поведения, основами здорового образа жизни;

– средняя ступень общеобразовательной школы (5 – 9 классы) призвана обеспечить общее базовое образование; дальнейшее общее развитие личности; усвоение учащимися основ наук; формирование научного мировоззрения, способов мышления и деятельности, основных видов языковой, компьютерной, правовой, экологической, экономической грамотности; овладение основными социокультурными, нравственными, правовыми нормами; обеспечить профессиональную ориентацию;

– старшая ступень (10 – 11 классы) завершает общеобразовательную подготовку учащихся (общее среднее образование). Учебно-воспитательный процесс в ней строится на основе профильной дифференциации, которая учитывает способности, склонности, желания учащихся и их родителей. На этой ступени формируется готовность к активному участию в общественной жизни, непрерывному образованию и самообразованию, выбору профессии.

Общее среднее образование включает в себя уровень общего базового образования, в которое входит ступень начального образования. Получение общего базового образования является непременным условием для завершения общего среднего образования в учреждениях, обеспечивающих получение общего среднего, профессионально-технического и среднего специального образования. 
В начале 90-х годов в образовательной практике Республики Беларусь для обеспечения повышения уровня общего среднего и начального профессионального образования появляются учебные заведения нового типа (УЗНТ): гимназии, лицеи, колледжи, высшие профессиональные училища и лицеи. В цели и задачи учебных заведений нового типа входят: существенное улучшение качества общего среднего образования; повышение уровня профессиональной (начальной профессиональной) подготовки молодежи; создание условий для непрерывного образования и самообразования личности. 
Главными признаками, отличающими учебные заведения нового типа, являются: направленность образовательного процесса на профилизацию этих заведений (педагогическая гимназия, экологическая гимназия, технический лицей, художественный лицей и др.); создание кафедральной системы в структуре этих учебных заведений; широкое использование в учебно-воспитательном процессе развивающих блочно-модульных технологий, поисково-исследовательских методов; активное проведение с учащимися в процессе внеурочной работы по учебным предметам научных конференций, предметных олимпиад, защиты научно-исследовательских проектов; наряду с традиционными используются вузовские форы обучения и контроля знаний (лекции, семинарские и практические занятия, лабораторные работы, практикумы, зачеты, экзамены и др.; формирование и утверждение собственных традиций учебными заведениями нового типа.  
Гимназия – образовательное учреждение системы общего среднего образования, обеспечивающее реализацию требований государственных стандартов  к образованию в сочетании с повышенным уровнем образования, широкой гуманитарной и общекультурной подготовкой учащихся. 
Лицей – профессионально ориентированное образовательное учреждение, которое обеспечивает повышенный уровень общего среднего образования в сочетании с профильной профессиональной подготовкой учащихся по направлениям и специальностям высшей школы. 
Высшее профессиональное училище – учреждение образования в системе непрерывного образования, которое обеспечивает углубленное профессионально-техническое образование, интегрированное со средним специальным.
Колледж – учреждение образования в системе непрерывного образования, обеспечивающее углубленное среднее специальное образование, интегрированное с общим средним и высшим. 
Введение образовательного стандарта «Общее среднее образование».

Содержание образования определяется следующими нормативными документами: государственными образовательными стандартами, типовым учебным планом общеобразовательного учреждения, учебными (типовыми, базовыми, рабочими, авторскими) учебными программами, учебниками и учебными пособиями. 

Законом «Об образовании в РБ» (19.03.2002)в республике Беларусь «устанавливается система образовательных стандартов. Государственные образовательные стандарты Республики Беларусь содержат общие требования к уровню образования и срокам обучения, типам учреждений образования, классификации специальностей, квалификаций и профессий, документам об образовании. Отраслевые образовательные стандарты содержат нормирование структуры, обязательный минимум содержания образования, максимальный объем учебной нагрузки обучающихся, уровень подготовки выпускников, критерии оценки качества образования». 

Применение государственных образовательных стандартов дает возможность диагностировать результаты образования, осуществлять государственный контроль за соблюдением прав граждан на образование, а также обеспечить единый уровень общего образования, получаемого в разных типах государственных учреждений. Реализация стандарта образования также способствует обеспечению единства  образовательного пространства в условиях разнообразия типов школ; нормализации учебной нагрузки; формированию у учащихся положительной мотивации к учебе благодаря знанию предъявляемых требований к уровню образования и критериям его оценки.

С сентября 2011 года в Республике Беларусь действует «Кодекс об образовании». 
Стратегическими целями реформирования системы высшего образования в РБ, зафиксированными в Законе «О высшем образовании в РБ» (2007), являются: повышение качества высшего образования в условиях увеличения его массовости; формирование профессиональной мобильности специалистов, обеспечивающей адаптацию выпускников вуза к постоянно изменяющимся и совершенствующимся условиям профессиональной деятельности; воспитание, нравственно, интеллектуально и физически развитой личности, способной активно участвовать в экономической и социально-культурной жизни общества. 
Достижение этих целей предполагает структурно-организационные изменения в образовательном процессе высших учебных заведений, внедрение в педагогический процесс содержательно-технологических инноваций и ресурсного (нормативно-правового, кадрового, материально-технического, финансового) обеспечения подготовки специалистов. 
Реформирование системы высшего образования предполагает многоступенчатую подготовку специалистов и внесение изменений в содержание высшего образования. На первом уровне готовятся специалисты (4 – 5 лет) с высшим образованием и предусматривается возможность получения выпускниками академической степени бакалавра. На втором уровне (1 – 2 года) осуществляется специализированная углубленная подготовка специалистов и предусматривается возможность получения академической степени магистра. Содержательно-технологические инновации в области высшего образования связаны с внедрением нового содержания и технологий обучения. Разработка нового содержания образования предполагает обновление или создание новых образовательных стандартов, учебных планов и программ двухступенчатой подготовки специалистов; создание и использование учебно-методических комплексов. 
Важнейшим направлением международного сотрудничества Республики Беларусь в области высшего образования является создание единого образовательного пространства – союза Беларуси и России, а также стран СНГ. Единое образовательное пространство характеризуется общностью принципов государственной политики в сфере образования, согласованностью государственных образовательных стандартов, программ и требований по подготовке и аттестации научных и научно-педагогических кадров, равными возможностями и свободной реализацией прав граждан на получение образования в образовательном учреждении стран СНГ. 

В настоящее время европейский процесс, нацеленный на создание, развитие и совершенствование Европейского пространства высшего образования, становится одним из приоритетных для образовательной политики РБ. Республика Беларусь стремиться координировать свою политику в области высшего образования по направлениям, обозначенным Болонской Декларацией (1999), с целью обеспечения конкурентоспособности национальной системы образования на рынке европейских образовательных услуг. 

ЛЕКЦИЯ 16. МОДЕРНИЗАЦИЯ СИСТЕМЫ ОБРАЗОВАНИЯ В МИРЕ В НАЧАЛЕ ХХI ВЕКА 
Демократизация школы. Типология образовательных реформ. Условия и оценка эффективности трансформационных процессов в образовании. Тенденции эволюции школьных программ. 
Теоретическая база деятельности современной школы постоянно обновляется и корректируется. Этому способствуют многие важные факторы: всевозрастающий объем знаний, умений и навыков, необходимых школьникам; результаты исследований природы детства; опыт работы учебных заведений и мн. др. Научно-техническая революция 60 – 70-х годов, технологическая революция и поворот к информационно ориентированному обществу 90-х и 2000-х годов предъявили повышенные требования к школьному образованию. Школе необходимо соответствовать новому уровню производства, науки, культуры. Она должна готовить поколения иных квалификаций и профессий. Таким образом, обновление школьного образования является актуальной и неизбежной задачей. 
Мировое сообщество определяет содержание нового образования. Оно сталкивается с чрезмерной стандартизацией и регламентацией образования, рождающих иллюзию, что можно научить всему в строго логическом порядке. Часто недооценивается необходимость посредством обучения поощрять здравый смысл, стремление экспериментировать, самостоятельно познавать новое. Образование, особенно европейское, испытывает груз традиций абстрактного обучения, когда необходимость формирования практических умений и навыков оказывается второстепенной. 
Образованность – одна из решающих жизненных ценностей. Тяга к образованию обусловлена не только стремлением приобрести знания как гарант извлечения материальных благ, но и осознанием необходимости широкой культуры. При ранжировании жизненных ценностей большинство населения развитых стран мира отдает предпочтение образованию. 

Для того, чтобы осмыслить значение и цели образования в разных странах, необходимо учитывать национальные традиции. В Англии образование расценивают, прежде всего, в соответствии с будущим социальным положением. В Германии и Франции заметна особая приверженность интеллектуальному образованию. В США к образованию зачастую относятся прагматично. В Японии культ образованности традиционно сочетается с неприятием философии вещизма. В России и Беларуси живы традиции высокой духовности, которой пронизана культура славянских народов. 
В условиях нарастающей интернационализации и интеграции современного мира изменяются цели и задачи образования. Примером могут служить идеи, изложенные в докладе Национальной комиссии по образованию Великобритании (1993), в котором отмечается, что главная задача эффективного образования заключается в том, чтобы научить преуспеванию, «научиться достигать успеха».
Существует множество национальных центров, занимающихся вопросами теории школьного образования: педагогические университеты, университетские кафедры и т.п. Кроме того эту деятельность осуществляют специальные научные педагогические исследовательские центры: Национальная академия образовании (США), Национальный педагогический институт и Центр педагогической документации (Франция), Национальный институт педагогических исследований (Япония), Национальная Академия образования (Россия) и др. 
При разработке теории школьного образования свои усилия объединяют педагоги многих стран мира. Координирующие функции выполняют следующие научные центры: Интернациональное бюро воспитания (Швейцария), Международный институт педагогических исследований (Германия), Международный педагогический центр (Франция), Международный институт образования США) и др. Примером интернационализации усилий идеологов школьного образования как следствия экономических, социальных и культурных процессов является деятельность международных организаций и структур Западной Европы. В Европейском Совете большую работу проводит Совет по культурному сотрудничеству, занимаясь актуальными вопросами образования, готовя проекты документов по школьному образованию. В одном из таких документов – «Нововведения в начальном образовании» (1987) – предусматривается необходимость диверсификации обучения, обновления программ в духе мира, гуманизма, защиты природы, сотрудничества семьи, учителей и ученых. 
Также в числе наиболее значимых документов, подготовленных Европейским Советом,  находится «Белая книга образования» (Страсбург, 1995). «Общество будущего будет обучающимся обществом» – главная идея документа, авторы которого утверждают, что доминантой образования должны стать основные знания, гармонично дополненные разнообразным обучением. Формулируя направления реформ, Европейский Совет выделяет две главные цели: способствовать приобретению новых знаний и добиваться овладения тремя основными европейскими языками. 
Заметную роль в интеграции политики школьного образования играет Европейское Экономическое Сообщество (ЕЭС). При ЕЭС действует Комитет по образованию, который согласовывает содержание и методы школьного образования. Под эгидой Комитета работает Европейский институт образования и социальной политики (Франция, Париж). ЕЭС рассматривает единую образовательную политику как условие экономической кооперации и социальной стабильности. Разрабатывается образовательная политика, предусматривающая формирование стандартизированной системы информации, согласование реформ общего и профессионального образования. Принципы такой политики обсуждают педагогические организации, пользующиеся поддержкой ЕЭС: Европейская система документации в области образования, Центр педагогических исследований и инноваций, Европейский институт исследований университетского образования, Европейский центр профессионального образования. Государствами разрабатываются крупномасштабные проекты школьного образования. Например, программы «Эразмус» (1987) и «Лингва» (1989), призванные ликвидировать языковые границы. 

Мировое сообщество также осуществляет проект «международный бакалавриат». Проект поощряет создание и деятельность учебных заведений, выпускники которых приобретают диплом, дающий право поступать в университеты любой страны мира. В 996 году учебные заведения «международного бакалавриата» действовали в 80 государствах. 
Актуальные проблемы управления образованием: централизация и децентрализация. При реформировании управления школой необходимо преодолеть бюрократизацию управленческих структур, выражающуюся в поэтажном распределении власти, потере самостоятельности учебными заведениями. Централизованные окостеневшие структуры зачастую оказываются неэффективными. Хотя в отдельных случаях целесообразно укреплять централизованное управление как координационный центр школьной политики. 
В сложившихся условиях стало важным нахождение компромисса между жесткой централизацией и широкой автономией. Например, в США на протяжении 80 – 90-х годов были приняты акты, повышающие значимость центральных органов просвещения. Во Франции, напротив, все больше полномочий получают департаменты и администрация учебных заведений. 
Многим странам удалось найти баланс в соотношении централизации и децентрализации в управлении школой. Показателен в этом отношении опыт Бельгии, система образования которой, на первый взгляд, кажется хаотичной.  Бельгийская школа работает как хорошо отлаженный механизм, детали которого состыкованы со специфическими социокультурными, этническими и политическими условиями. Школа в стране является органическим звеном особого федерального устройства. В этой европейской стране существуют три равноправные лингвистические общины: 1) фламандская, 2) франкоговорящая (франкофоны), 3) немецкоговорящая. Королевство поделено тоже на три региона: Фландрия, Валлония и Брюссель. Регионы имеют значительные права в сфере просвещения. Они фактически распределяют средства, выделяемые на школу. В правительстве три министра образования, которые представляют интересы этнических групп, светских школ и школ, находящихся под контролем церквей. Полномочия распределены между центральными и региональными властями. Министерства контролируют обязательность обучения, стандартность типов учебных заведений, наполняемость классов. ведают выдачей дипломов об образовании, выплатой заработной платы и т.п. Регионы отвечают за обучение родному языку, профессиональное и непрерывное образование, спорт и т.п. 
Почти во всех ведущих странах мира школа – приоритетный объект финансирования. Школьные ассигнования в США, Англии, Германии, Франции, Японии в 80-е годы росли быстрее, чем в целом национальный доход, утвердившись как одна из основных статей бюджета. Аналитики образования считают, что необходимо рассматривать общие капиталовложения и инвестиции в образование на равной основе. Авторы «Белой книги об образовании» признают, что инвестиции в школу являются главным фактором конкурентоспособности и занятости. Для того, чтобы поддерживать на соответствующем уровне финансирование, необходимо, в частности, осуществить такие меры, при которых компании, особо отличившиеся как инвесторы школьного дела, могли бы иметь существенные финансовые привилегии. 
Школьные системы образования на современном этапе: сроки обучения, структура, модели. 
Американская система образования включает в себя учебные заведения различных типов. Качество образования связывается с навыками продуктивного мышления и развитием способностей решать новые сложные проблемы, что рассматривается в качестве предпосылки социальной успешности, или карьеры. Серьезное внимание уделяется воспитанию, так как предполагается  – какими качествами будут обладать учащиеся, такой будет Америка III тысячелетия. 
Обучение в общественных школах Америки является бесплатным, но необязательным до 16 лет. В частных учебных заведениях обучение платное. С 6 до 12 лет дети учатся в начальной (элементарной) школе, программа обучения в которой включает в себя следующие предметы: английский язык, литература, математика, естествознание, граждановедение, трудовое обучение, цикл эстетического образования (музыка, рисование, пение, ваяние), спорт и физическое воспитание. 
Средняя школа (колледж среднего образования) состоит из двух звеньев: младшая и старшая школы. Младшая средняя школа (7 – 9 классы) треть учебного времени отводит на общую для всех детей программу; остальные занятия – предметы по выбору (элективные). Старшая средняя школа (10 – 12 классы) обычно предлагает обязательный набор из пяти учебных предметов и множество учебных профилей академической и практической направленности. Главным способом контроля и оценки знаний в образовательной системе США являются тесты. При выставлении оценки и контроле часто используются кредиты – стандартные единицы измерения объема знаний в соответствии с количеством затраченного на их приобретение времени. Для получения аттестата об окончании старшей средней школы чаще всего требуется иметь 16 кредитов, половина из которых начисляется по программам обязательных учебных дисциплин. Кроме того, в средних школах учебный год делят на 2 – 3 периода, в конце которых выставляются оценки по 5-балльной или 100-балльной системам. 
Профессиональное обучение осуществляется в средних школах, региональных профессиональных центрах и в центрах профессиональных навыков. Учащиеся приобретают различные специальности на уровне квалифицированного рабочего. В организации трудового и профессионального обучения активно участвуют представители бизнеса. При Министерстве образования в 80-е годы было создано специальное управление, призванное устанавливать контакты школ с корпорациями. В рамках реализации программ «Партнерство в области образования», «Усыновление школы» и др. бизнесмены отправляют специалистов в учебные заведения в качестве преподавателей, оказывают финансовую и другую поддержку, необходимую для обучения. 

Идея местного самоуправления школой рассматривается в США как существенно важная для нации. Комитеты отдельных штатов разрабатывают региональную школьную политику, устанавливают обязательные стандарты учебных программ, распределяют ассигнования между округами, определяют квалификационные требования для преподавателей, занимаются материально-техническим оснащением школ. Однако Министерство образования сохранило за собой право общего руководства школьным делом. 
Совершенствование школьного образования в США связывается и с развитием так называемых «школ-магнитов», ориентирующихся на запросы родителей, которые планируют образовательные профили своих детей. Эти школы стремятся сочетать индивидуальные цели и общественные установки. Данные школы пытаются удовлетворять запросы современного общества: подготовку высококвалифицированных трудовых ресурсов с ориентацией на овладение новыми умениями для работы в условиях кардинальных технологических изменений. Они приобщают учащихся к профессиональной деятельности со всеми предъявляемыми к ней сверхтребованиями и ожиданиями, предусматривают совместное обучение разной по статусу молодежи, но с совпадающей внутренней мотивацией.
В Великобритании в системе образования акцент делается на воспитании свободной личности, умеющей делать выбор. Целью реформы, принятой в 1988 году, является задача «неуклонно повышать уровень образования». 
В Англии действует система бесплатного общего образования для всех детей, независимо от социального положения и национального происхождения. Существуют школы муниципальные (обучение бесплатное) и частные. Система обязательного образования охватывает детей и подростков с 5 до 16 лет. В соответствии с «Актом о реформе образования» (1988), период обязательного образования разделен на 4 стадии: с 5 до 7 лет, с 7 до 11 лет, с 11 до 14 лет, с 14 до 16 лет. Начальное образование, во время которого основное количество учебных часов посвящено изучению английского языка, охватывает первые две стадии. Также изучаются арифметика, история, география, природоведение религия, искусство, ведутся занятия по ручному труду и физической культуре. 
Среднее образование представлено, прежде всего, объединенной школой для 11 – ,5-летних учащихся и следующими за ней грамматической и современной школами для 15 – 17 (18)-летних. Срок обучения в общеобразовательной школе – 13 лет. Первые 11 учебы являются обязательными. Затем 14-летние подростки имеют право поступать в профессиональные школы. После 16 лет они вправе продолжить образование или идти работать. К этому времени учащиеся обычно получают сертификат об образовании обычного  уровня. После 13 лет успешного обучения выдается сертификат повышенного уровня. При оценке знаний педагоги часто используют тесты, существуют и экзаменационные проверки.

Профессиональное образование предусматривает 4 уровня профессиональной готовности: 1-й уровень – компетентность, позволяющая производить однообразную работу; 2-й уровень – способность выполнять работу самостоятельно и ответственно; 3-й уровень – выполнение сложных и оригинальных работ; 4-й уровень – исполнение специальных персональных заданий. Профессиональное обучение осуществляется в объединенных школах, технических (профессиональных) колледжах, центрах профессиональной подготовки на производствах и центрах занятости. 
Руководит системой образования Министерство образования, которое вырабатывает общенациональные стандарты, рекомендации, инспектирует учебные заведения, субсидирует более половины школьного бюджета. В Англии сложилась устойчивая децентрализованная система управления образованием: каждая школа сама определяет свой учебный план, руководствуясь рекомендациями Министерства образования. 
В Германии работают общественные и частные школы. Государство гарантирует бесплатное 9-летнее обучение в общественных школах. Система образования выше начального имеет трехступенчатую структуру: основная школа, реальное училище, гимназия. Обучение начинается с 6 лет в единой начальной школе (1 – 4 классы), затем продолжается в одном из указанных типов школ, которые различаются по целям, назначению, уровню общего образования. 
В основной школе (5 – 10 классы) предоставляется возможность получить неполное общее, а в дальнейшем – профессиональное образование. В реальном училище (5 – 10 или 7 – 10 классы) дается неполное общее образование профессионально-технической направленности. Выпускники получают право поступать в средние, а затем в высшие профессионально-технические учебные заведения. Гимназия (5 – 13 или 7 – 13 классы)дает полное среднее образование и право поступления в вузы университетского типа. При оценке знаний в средних учебных заведениях Германии широко используется 6-уровневая шкала оценок. 
В профессиональном обучении существует система ученичества на предприятиях с одновременным посещением профессионализированных учебных заведений в течение 2 – 3 лет. Действуют также профессиональные школы повышенного типа – школы специальностей, рассчитанные на 1 – года обучения: домоводческие, медицинские, коммерческие и др. 
Министерство образования Германии выполняет сугубо координаторские функции. Фактически вопросами образования в каждой из земель ведает свое министерство. Министры входят в общенациональную Постоянную конференцию, где решения принимаются консенсусом и имеют рекомендательный характер.  
Во Франции введено обязательное бесплатное 10-летнее обучение для детей с 6 до 16 лет. Работают государственные, муниципальные и частные (обучение платное) школы. За 5-летней начальной школой следует среднее образование, состоящее из двух циклов: 4-летний коллеж и 2-3-летний лицей. Неполная средняя школа – единый образовательный коллеж – строится на базе начальной школы и охватывает практически всех учащихся соответствующего возраста. Полное среднее образование представлено тремя типами школ: общеобразовательный лицей, технологический лицей, профессиональный лицей. Все они имеют несколько секций, определяющих профиль диплома для выпускников (бакалавров). Для оценки знаний учащихся приняты две шкалы: на уровнях начальной и средней школы. Непременный и существенный элемент французской школы – экзамены. 
Профессиональное образование осуществляется в системе ученичества и профессиональном лицее. Систему ученичества составляют классы предпрофессиональной подготовки для подростков 15 – 16 лет и 2 – 3-летние центры профессионального обучения, учащиеся которых овладевают специальностью непосредственно на предприятии. В профессиональном лицее обучение квалифицированного рабочего сочетается с общеобразовательной подготовкой. 
Система образования во Франции остается строго централизованной. Министерство национального образования руководит всеми учебными заведениями страны. Франция поделена на учебные округа (академии). Во главе академии стоит ректор, который является полномочным представителем министра образования и контролирует от его имени деятельность всех школ. вверенного ему учебного округа. 
Япония в настоящее время осуществляет третью радикальную реформу образования. Перемены ориентированы на потребности нового века и касаются не только школьного образования, но и широкого круга образовательных проблем как в семье, так и в различных сферах жизнедеятельности общества. Специальным Советом по реформе были сформулированы три образовательные цели для нового столетия:
– Воспитывать детей с широким кругозором, здоровых телом и душой, творчески созидательных, стремящихся к истине, доброте, красоте, посредством гармонизации интеллектуального, этического и физического развития.

– Воспитывать детей как свободных самоуправляющихся людей, способных на независимое мнение и рассуждение, готовых нести ответственность за свои действия и за общество, в котором они живут.
– Воспитывать японских граждан с мировоззрением, способным твердо сохранять свою культурную индивидуальность и в то же время уважать индивидуальность других разнообразных культур.
Для достижения данных целей были установлены три основные принципа реформы:
– разработка пожизненных учебных структур;

– развитие уважения к индивидуальности;
– развитие
Закон в Японии предусматривает бесплатное обязательное 9-летнее обучение. Работают муниципальные, общенациональные и частные школы. В стране введена структуру ступеней общего образования 6 + 3 + 3: 6-летняя начальная школа, 3-летняя младшая средняя школа, 3-летняя старшая средняя школа. Начальное обучение начинается с 6 лет. Среднее образование состоит из обязательной младшей средней школы и необязательной старшей средней школы. Основной способ проверки и контроля знаний – письменные тесты, но применяются и 5-уровневая шкала оценок, и экзамены.  
Профессиональное начальное и среднее образование даются преимущественно в средних общеобразовательных учебных заведениях и отчасти в специальных школах. 
При управлении школьным делом роли центра и местных органов распределены таким образом, что многие вопросы решаются на местах с учетом специфики регионов. Страна поделена на сравнительно небольшие учебные округи. Министерство образования устанавливает общенациональные стандарты обучения, численность преподавательского состава, утверждает руководителей окружных отделов образования. 
Поликультурное образование. Мировые тенденции развития высшей школы. Интернационализация высшего образования. Проблемы и перспективы развития Болонского процесса. 
Основой воспитания в современном мире является духовное, нравственное формирование личности. Тенденции гуманного воспитания в настоящее время занимают достаточно сильные позиции. Все больше усиливается внимание к условиям жизни и обучения школьников. Возрастает стремление обеспечить комфортную психологическую атмосферу, когда поощряются успехи детей, их познавательная и творческая активность, склонности и интересы. Все больший авторитет приобретает воспитание, основанное на сотрудничестве педагога и ученика. Ребенок становится полноправным участником педагогического процесса, формируются доверительные отношения между учениками и педагогом. Реализуются коллективные формы воспитания, осуществляется совместная деятельность учеников, учителей и родителей. 
Важные перемены в процессе воспитания произошли и в связи с политическими изменениями планетарного масштаба, увеличивается воспитание в духе мира. Реализуются проекты, направленные на эффективное интернациональное воспитание. Один из таких проектов – учебные заведения международного бакалавриата, целью которых является воспитание в духе взаимопонимания между народами.  Например, в 1996 году в таком проекте приняли участие более 600 учебных заведений из 83 стран. 
В современном мире успешно распространяется поликультурное воспитание, однако его масштабы в разных странах неодинаковы. Опыт такого воспитания накоплен, прежде всего, в частных школах с двуязычной программой, где дети обучаются на общегосударственном языке и языке этнической группы, к которой относятся. Такие школы организуются, в первую очередь, с целью помочь детям осознать свою этническую идентичность. 
Европейская школа накопила многолетний опыт гуманного воспитания, при котором формируется соответствующее нравственное поведение. В последнее время на Западе получила распространение так называемая методика поведенческого воспитания, предусматривающая свободную игровую обстановку, партнерство воспитанников и педагогов.  
Значительное внимание мировая школа в XXI веке уделяет гражданскому воспитанию, воспитанию политической культуры. Для этого в содержание учебно-воспитательных программ включаются учебные ролевые игры: «Выборы», «Стачка», «Суд» и др. – достаточно большое место в учебном процессе отводится общественно-политическим дисциплинам.  
Важное значение для воспитания таких качеств, как самостоятельность и активность играет самоуправление учащихся. Традиционный вид ученического самоуправления представляет собой систему, при которой ученики помогают педагогу поддерживать дисциплину в классе, координируют внеклассную работу. Обычно подобная система принимает форму ученических советов, которые в последнее время, вследствие их низкой эффективности, сменяют школьные советы. В состав школьных советов входят ученики, преподаватели, родители, представители администрации и общественности. Преимущественные направления их деятельности – вовлечение учащихся в жизнь школы, развитие у учеников самостоятельности, умения отстаивать собственные взгляды и требования, воспитание культуры общения и взаимоотношений. 
Традиционная область воспитания – воспитание в процессе обучения. Современные учебные программы обязательно предусматривают решение задач нравственного, интеллектуального, физического, трудового воспитания учащихся. Особую роль в решении этих задач играют предметы гуманитарного цикла, рассматриваемые как источники духовности, патриотизма, гуманности, гражданственности. 
В школах многих стран мира проводятся специальные занятия по нравственному воспитанию. Особое место в нравственном воспитании продолжает занимать религия.  Но и запрет на конфессиональное обучение не означает отказа от общечеловеческих ценностей и идеалов, заложенных в мировых религиях. 
Мировые тенденции развития высшей школы. 
Также в последнюю четверть ХХ века произошло расширение сети высшего образовании. Этот процесс отразил возрастающую роль высшей школы в экономическом прогрессе, обогащение общественных представлений, о жизненных стандартах. Заметно изменился социальный состав студенчества, который стал более демократическим. Меняется содержание программ университетского и послевузовского высшего образования.  
В США учреждения высшего образования делятся на два большие группы: университеты, а также младшие и коммунальные колледжи. В категорию университетов входят интегративные университеты (в них ведутся научные исследования и преподавание); колледжи свободных искусств (в них преимущественно дается академическое высшее образование); профессиональные высшие школы (прежде всего медицинские и права).

Качественно изменилось содержание учебных программ. Получили распространение так называемые кооперативные программы, когда студенты одновременно получают академическое образование и одновременно работают в промышленных или иных компаниях. 

До 80-х годов в Англии существовала традиционная «бинарная система» высших учебных заведений: с одной стороны, университеты и политехнические институты, с другой, – колледжи высшего образования. На рубеже 80 – 90-х годов было решено расширить сеть высшего образования. Важной реформой явилось присвоение многим политехническим институтам и колледжам высшего образования статуса университетов. В результате к 1995 году число университетов удвоилось. В настоящее время в Англии их около 100. 

Создан единый для всех высших школ правительственный орган (Высший совет по образованию), который контролирует высшие учебные заведения и распределяет для них субсидии. 
Во Франции существует несколько типов высших учебных заведений. Наряду с университетами действуют так называемые большие школы и другие учебные заведения. В университетах обучается более 60 % общего числа учащихся высшей школы. Существующие высшие учебные заведения не справляются с потоком студентов. Поэтому сеть университетов была существенно расширена, как и количество учебных заведений, дающих неуниверситетское техническое высшее образование. 

В Германии в состав учреждений высшего образования входят университеты, институты, профессиональные школы высшего и неполного высшего образования. Все более многочисленными становятся учебные заведения неполного высшего образования, где готовят рабочих высшей квалификации. 

Хотя официально сроки обучения в университете колеблются от 4 до 5 лет, «средний студент» фактически учится 6 – 7 лет, средний возраст выпускника немецкого вуза – 28 лет. Чтобы сократить реальные сроки обучения и ускорить выпуск дипломированных специалистов, облегчаются программы академических курсов и упрощается сдача экзаменов. Например, несколько лет тому назад студенты имели право дважды сдавать экзамен. В настоящее время некоторые университеты предоставляют студентам не две, а четыре попытки для сдачи курсовых экзаменов. 
В Японии к учреждениям высшего образования относятся университеты, институты, профессиональные школы высшего и неполного высшего образования. Университеты дают, прежде всего, академическое образование. Младшие и технические колледжи большое внимание уделяют профессиональной и практической деятельности. 
Университеты в Японии традиционно делятся на несколько категорий: престижные «всеохватные» университеты со множеством факультетов и системой послеуниверситетского образования; «смешанные» университеты с небольшим числом факультетов, часто без послеуниверситетского образования; «моно-университеты» с одним факультетом или направлением образования; женские университеты. 
В Рекомендациях по реформе японского высшего образования определено несколько направлений: улучшение базового университетского образования (совершенствование программ, методов обучения, большая стандартизация содержания образования); совершенствование контроля качества образования и др.

В России, как одном из наиболее крупных территориально преемников на постсоветском пространстве, в систему высшего образования входят университеты, академии и институты. 
Ведущей идеей реформирования высшего образования в России является демократизация: изменения в организации учебного процесса и управлении учебными заведениями, деидеологизация содержания высшего образования. Углубляется дифференциация программ посредством введения многообразных учебных курсов. Функционируют бакалавриат и магистратура. До конца 80-х годов Россия (и все остальные республики бывшего СССР) была единственной страной мира, где отсутствовали частные высшие учебные заведения. В 90-е годы открываются негосударственные (коммерческие) высшие учебные заведения. 
Проблемы и перспективы развития Болонского процесса. Развитие высшего образования современной Европы в значительной мере обусловлено Болонским процессом, целью которого является создание Европейского пространства высшего образования и его дальнейшее совершенствование. Основные подходы к созданию архитектуры систем высшего образования европейских стран были очерчены в Сорбонской декларации, подписанной в мае 1998 года министрами Франции, Германии, Италии и Великобритании. Она была направлена:
– на улучшение международной прозрачности учебных программ (курсов) и признание квалификаций путем постепенного согласования циклов подготовки и приближения к рамке квалификаций Европейского пространства высшего образования; 
– на содействие мобильности студентов, преподавателей и научных работников;

– на разработку общей системы ступеней высшего образования. 
Болонская декларация, подписанная министрами в июне 1999 года, стала основным документом, заложившим основы создания Европейского пространства высшего образования и стратегии его продвижения по всему миру. В ней определены ключевые цели развития Европейского пространства высшего образования:
– принятие системы понятных и легко сопоставимых ступеней для содействия трудоустройству граждан и повышения международной конкурентоспособности Европейского пространства высшего образования (в том числе через внедрение приложения к диплому);

– принятие системы, базирующейся на двух основных циклах – додипломном и последипломном;
– установление системы кредитов ECTS (европейская система трансфера кредитов) как средства содействия мобильности;

– устранение препятствий для мобильности студентов и преподавателей;

– европейское сотрудничество в обеспечении качества высшего образования;

– содействие европейскому измерению высшего образования (в учебных планах, межинституциональном сотрудничестве, схемах мобильности, совместных программах обучения, практической подготовке и научных исследованиях).

На каждой последующей встрече министров образования государств-участников Болонского процесса принимались коммюнике, в которых уточнялись принципы Болонской декларации: май 2001 г., Париж; сентябрь 2003 г., Берлин; май 2005 г., Берген; май 2007 г., Лондон; апрель 2009 г., Левен; март 2010 г., Вена и Будапешт. 

В 2005 году в состав государств-участников Болонского процесса были включены страны постсоветского лагеря: Армения, Азербайджан, Молдова, Грузия, Украина. 
Болонский процесс не требует унификации и подчинения, резких революционных шагов, оторванных от национальных контекстов. Важна продуманная, комплексная, гибкая стратегия эволюционного развития образования, нацеленная на повышение его качества. Европейское пространство высшего образования предполагает понятность, открытость, прозрачность систем высшего образования государств-участников Болонского процесса. Во многих отношениях болонский процесс явился революционным событием для сотрудничества в области высшего образования в Европе. В настоящее время в него входят 49 стран. 

Болонский процесс создал новую по своим характеристикам и возможностям среду общеевропейского общения, обеспечивая новые перспективы для диалога и сотрудничества в самом широком спектре. Без консолидации общества, выхода на иной интеллектуальный, культурный уровень экономические и социальные достижения в XXI веке невозможны. 

КОНТРОЛЬНЫЕ ВОПРОСЫ, 
УЧЕБНО-ТВОРЧЕСКИЕ И ТЕСТОВЫЕ ЗАДАНИЯ
ПО СОДЕРЖАНИЮ ЛЕКЦИОННОГО КУРСА 

«ИСТОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ»
Лекция 1. Зарождение воспитания, школы и педагогической мысли  в первобытном и рабовладельческом обществах.  
.

Контрольные вопросы. (… Предметом исследования истории образования).
1. Какие концепции происхождения воспитания существуют в историко-педагогической науке? 

2. В чём заключалась цель первобытного воспитания? Перечислите основные характерные черты воспитания в первобытнообщинном обществе.

3. Какие учебные заведения на исходе первобытнообщинного строя выполняли функции обучения трудовым навыкам, умениям, обрядам?

4. В чём, по вашему мнению, заключается основная причина формирования систем военного и интеллектуального воспитания для элиты племени и трудового воспитания для основной части общины?

5. Какие причины привели к возникновению семейного воспитания?

6. Назовите и дайте краткую характеристику исторических, культурных, педагогических терминов (по 3 каждый), характеризующих первобытнообщинный строй. 

7. Как вы считаете, в чём заключались предпосылки становления воспитания как особого вида деятельности человека?

Задание 1. Заполните таблицу «Становление воспитания в первобытном обществе».
	Этапы

развития

        общества
	       Цель

   воспитания
	Особенности воспитания
	Содержание, приёмы и 

средства

воспитания

	Формы 

воспитания


	Дородовое

        общество
	
	
	
	

	      Родовая

      община
	
	
	
	

	Период

разложения

первобытного

        общества
	
	
	
	


Задание 2. Соотнесите понятие и его содержание.
	1. Дома молодёжи.
	А. Посвящение подростка во взрослые члены социума

	2. Эволюционно-биологическая концепция происхождения воспитания
	Б. Наука, изучающая бытовые и культурные особенности народов мира, проблемы происхождения, расселения и культурно-исторических взаимоотношений

	3. Этнография
	В. Предшественники школ, организуемые для обучения трудовым навыкам, умениям, обрядам на исходе первобытнообщинного строя

	4. Инициация
	Г. Концепция происхождения воспитания. согласно которой воспитание трактуется как стремление ребенка копировать, перенимать поведение взрослых

	5. Психологическая концепция происхождения воспитания
	Д. Концепция происхождения воспитания, объясняющая воспитательную деятельность людей на уровне инстинктов человека, его природного стремления к продолжению рода 


Контрольные вопросы. (Школа и воспитание в государствах Древнего Востока развивались…).
1. Что общее и что специфическое содержится в системах образования древневосточных государств?

2. Каким образом можно объяснить тесную связь воспитания и обучения с религиозно-философскими течениями в различных государствах древности?

3. Какие социально-педагогические функции выполняли школы в древнем Египте? Каким образом они их осуществляли?

4. Что, по вашему мнению, является феноменом конфуцианской педагогики? Чем интересно конфуцианство для граждан XXI века и используется ли оно в наши дни?
5. Какое значение имеет опыт древневосточных цивилизаций для развития культуры и образования современности?
Задание 1. Сделайте сравнительно-сопоставительный анализ систем обучения и воспитания в эпоху цивилизаций Древнего Востока.  
	Государства Древнего Востока
	Идеал

воспитания
	Типы

школ
	Содержание

и методы

обучения
	Методы 

воспитания


	Древний Египет
	
	
	
	

	Древняя Индия
	
	
	
	

	Древний Китай


	
	
	
	


Задание 2. Продолжите следующие предложения:
1. Своим возникновением школы Древнего Египта обязаны…
2. Своим возникновением школы Древней Индии обязаны…

3. К основным типам школ в Древнем Египте можно отнести…

4. Школы Древней Индии реализовывали следующую цель воспитания - …
5. Основу всей системы образования в Древнем Китае составляло учение…
6. С именем философа … тесно связано обучение в Древнем Китае.

Задание 3. Прокомментируйте следующие высказывания Конфуция:

1. «Учитель и ученики растут вместе».
2. «Учиться и не размышлять – напрасно терять время, размышлять и не учиться – губительно».
Контрольные вопросы и задания. (Древняя Греция была страной, состоящей из ряда…).
1. В чем выражалась дифференциация воспитания в рабовладельческом обществе?

2. Что общее можно выделить в афинской и спартанской системах воспитания и чем, по вашему мнению, это обусловлено?

3. Перечислите и дайте характеристику основных компонентов афинской системы воспитания.

4. Современная европейская система образования своими корнями далеко уходит в античную. Как вы считаете, что именно можно выделить в настоящее время из наследия прошлого?
5. Назовите несколько, актуальных, на ваш взгляд, проблем обучения и воспитания, которые рассматривали в своих трудах античные философы. Обоснуйте их значимость для современной образовательной системы.
Задание 1. Заполните таблицу «Сравнительно-сопоставительный анализ афинской и спартанской систем воспитания»
	Воспитательные системы Древней Греции


	Цель

воспитания


	Задачи 

воспитания


	Система

школ



	Афинская 

система воспитания


	
	
	

	Спартанская 

система воспитания


	
	
	


Задание 2. Впишите имена известных философов Древней Греции.
	
	Диалог с учеником; идея самопознания и нравственного самосовершенствования; метод наводящих вопросов (эвристическая беседа)


	
	Основатель Ликея; автор философского труда «Политика» и одной из первых в античной педагогике возрастной периодизации



	
	Основатель Академии; автор философского трактата «Государство»; разработчик идеи дошкольного воспитания




Задание 3. Прокомментируйте с современных позиций следующее утверждение Демокрита: «Хорошими людьми становятся больше от упражнения, чем от природы». 
Задание 4. О сущности образования Платон писал: «В нашем нынешнем рассуждении мы, очевидно, подразумеваем под образованием то, что ведет с детства к добродетели, заставляет человека страстно желать и стремиться стать совершенным гражданином». Насколько данное высказывание согласуется, по вашему мнению, с пониманием роли образования в современном мире?
Контрольные вопросы. (В первые века нашей эры в Римской империи…)
1. В чем выражалось влияние римской системы воспитания на социально-политическую жизнь Древнего Рима?
2. Перечислите и дайте характеристику основных компонентов древнеримской системы воспитания.
3. Вспомните известных представителей философско-педагогической мысли Древнего Рима и созданные ими труды.
4. Кто является автором знаменитого трактата «Наставление оратору» и учредителем школы риторов в Риме?
Задание 1. Как вы считаете, не утратило ли актуальность в наши дни следующее утверждение Марка Фабия Квинтилиана и почему: «Если спросят меня, какое же самое лучшее и самое действенное средство изощрять память, я отвечу: труд и упражнение; много выучивать, много размышлять и, если можно, ежедневно – вот в чем состоит все дело»? 
Контрольные вопросы. (В эпоху эллинизма (III – I вв. до н. э.) система греческого образования…).
1. Что нового появляется в системе воспитания в эпоху эллинизма?

2. Какие основополагающие идеи современной педагогики были, по вашему мнению, заложены христианством?
3. Какие положения были внесены известными теологами в основу христианского подхода к воспитанию? 
Задание 1. Проведите сравнительно-сопоставительный анализ постулатов античной и христианской педагогики.
	Античная педагогика
	Христианская педагогика

	1.
	1.

	2.
	2.

	3.
	3.


Тестовые задания

1. Воспитание как особый вид деятельности зародилось: 

а) 100 тыс. лет назад;
б) 75-80 тыс. лет назад;

в) 35-40 тыс. лет назад;

г) 20-30 тыс. лет назад.

2. Первым в истории человечества типом воспитания было

а) общинное;  
б) государственное;
в) школьное; 
г) частное.


3. Инициация в родовом обществе означала: 



а) соревнование на силу и выносливость; 



б) интеллектуально-трудовое взросление; 



в) посвящение подростков во взрослые члены социума; 



г) одну из форм воспитания.

4. Какое тысячелетие  считается  началом истории  школы?
а) первое тысячелетие до н.э.;

б) третье тысячелетие до н.э.; 

в) пятое тысячелетие до н.э.


5. Первые учебные заведения в Древней Месопотамии назывались:

а) дома учебы; 
б) дома холста; 

в) дома табличек; 
г) дома молодежи.



6. Школа в Древнем Китае  называлась:



а) школа Вед;


б) толь;



в) аграхар; 




г) сюэ.
.

7.  Главным направлением спартанской системы воспитания являлось:

а) воспитание джентльмена; 

б) воспитание воина;

в) гармоническое развитие личности; 

г) воспитание рыцаря.


8.Создателем исторически первой возрастной периодизации воспитания был:
  
а) Платон;

  
б) Квинтилиан

    в) Аристотель;

    г) Сократ.


9. Эвристический метод обучения был предложен:

а)
Сократом;


б) Квинтилианом;


в) Аристотелем; 


г) Протагором.



10.Основными типами школ в Древнем Риме были:
а)
жреческие, дворцовые школы, школы писцов;

б) палестра, гимнасий, эфебия;

в)
элементарные, грамматические, риторские школы.

Лекция 2. Школа и педагогическая мысль в средние века.
Контрольные вопросы.

1. В чем выразилось влияние церкви на содержание и формы обучения и воспитания в эпоху средневековья?

2. Как вы считаете, почему именно комплекс «семи свободных искусств» стал главным в содержании образования эпохи средневековья?

3. Когда возникают первые европейские университеты? Назовите наиболее известные. Какие традиции средневековых университетов, по вашему мнению, получили своё дальнейшее развитие в системе высшего образования объединенной Европы?
4. Дайте характеристику системы рыцарского воспитания. В чём заключалось его содержание?

5. Назовите отличительные особенности педагогической мысли в эпоху Возрождения.
 6. Как отразились наиболее существенные идеи педагогов-гуманистов на становлении системы образования в эпоху Ренессанса?
7. В чем проявилось влияние Реформации на систему образования и воспитания?

8. Дайте характеристику иезуитской системе воспитания. Какие специфические черты данной системы вступили в противоречие с принципами гуманистической педагогики?
Задание 1. Выберите из перечисленных ниже наук те, которые относятся к «семи свободным искусствам», и распределите их по соответствующим разделам.
	Тривиум
	Квадриум

	1.
	1.

	2.
	2.

	3.
	3.

	
	4.


Астрономия, арифметика, риторика, алгебра, география, музыка, геометрия, ботаника, богословие, физика, диалектика, этика, грамматика.
Задание 2. Установите соответствие между понятием и содержанием.
	1. Гильдейские школы
	А. Название содержания средневекового образования, включавшего в себя два цикла: тривиум и квадриум

	2. Догматизм
	Б. основная учебная книга во времена средневековья, которую сначала заучивали наизусть, а потом читали

	3. Семь свободных искусств
	В. Учебные заведения, которые открывались на средства профессиональных объединений купцов

	4. Гимназия
	Г. Господствующее направление в философии эпохи средневековья, считавшее своей задачей теоретическое обоснование догм христианской религии

	5. Псалтырь
	Д. Среднее общеобразовательное учебное заведение, основу обучения в котором составляли классические языки и литература


Задание 3. Напишите сочинение-размышление на тему «Урок в средневековой школе»
Задание 4. Напишите сценарий фильма «Жизнь студента средневекового университета».
Задание 5. Продолжите следующие предложения:
1. Образование в эпоху средневековья находилось под сильнейшим влиянием …
2. В средневековых университетах обычно преподавали на четырех факультетах:…

3. Система рыцарского воспитания включала в себя «семь рыцарских добродетелей»:…

4. Главным педагогическим идеалом эпохи Возрождения является …

5. Реформация выдвинула следующие педагогические идеи:…

6. Основными средствами иезуитской системы воспитания были…

Задание 6. Заполните таблицу «Путь подготовки рыцаря».
	Система рыцарского воспитания, или путь подготовки рыцаря


	До 7 лет


	

	С 7 до 14 лет


	

	С 14 до 21 года


	

	21 год


	


Задание 7. Заполните таблицу «Система иезуитского воспитания».
	
	Цель 

воспитания
	Содержание

образования
	Средства и 

методы

воспитания
	Контингент 

учащихся

	Иезуитские 

школы


	
	
	
	


Тестовые задания

1. Основные типы средневековых церковных школ:

а) внутренние и внешние; 

б) городские, деревенские, монастырские;

в) общинные, цеховые, гильдейские; 
г) монастырские, епископальные, приходские. 

2. Международный язык науки и образования в средневековой Европе:
а) английский; 

б) латинский;

в) древнегреческий;
г) германский.

3. Средневековая школьная философия, представители которой стремились рационально обосновать и систематизировать христианское вероучение, называлась:

а) диалектика; 

б) софистика;

в) богословие; 
д) схоластика.

4.Определяющим в воспитании в эпоху Возрождения был принцип:

а) авторитаризма, 

б) народности;

          в) гуманизма; 


г) культуросообразности.
5.Создателем школы в эпоху Возрождения, получившей название «Дом радости», является:

а) М. Монтень;

б) В. да Фельтре;

в) Х.Л. Вивес; 

г) Ф. Рабле. 

 
6. Основной педагогической идеей в период Реформации стала идея:

а) гармонического развития личности; 

б) реального образования;

в) всеобщего образования и обучения на родном  языке;

г) гражданского воспитания.

Лекция 3. Воспитание, школа и педагогическая мысль в Древней Руси с древних времён до XIII века.
Контрольные вопросы. 

1. В чем заключается специфика воспитательно-образовательной культуры древней Руси? В чем её основное отличие от западноевропейской культуры?
2. Как отразилось влияние византийской культуры на становление образования на Руси?
3. Перечислите основные идеи педагогической мысли времён Киевской Руси.

4. Назовите наиболее известные педагогические памятники древнерусского государства.

5. Дайте характеристику системе начального обучения в Древней Руси.

Задание 1. Установите соответствие между понятием и содержанием. 
	1. «Поучение князя Владимира Мономаха детям»
	А. Обычай воспитания в сословии феодально-племенной знати на Руси, широко распространенный до IX века

	2. Мастера грамоты
	Б. Основной природный материал для написания грамот в Х – ХII веках

	3. Кумовство, или кормление
	В. Один из наиболее ценных памятников ХII века созданный в Полоцке неизвестным автором

	4. «Житие Ефросиньи Полоцкой»
	Г. Памятник педагогической литературы Древней Руси XII века

	5. Береста
	Д. Первые учителя в Древней Руси


Задание 2. Заполните таблицу «Образование в древнерусском государстве». 
	
	Содержание

образования
	Книги 
для обучения
	Контингент 

учащихся
	Методы 

и средства

воспитания


	Школы при 

княжеских дворах
	
	
	
	

	Школы 

при монастырях
	
	
	
	

	Школы 

при церквях


	
	
	
	

	Мастера грамоты


	
	
	
	


Тестовые задания

1.Год принятия  христианства на Руси:

а) 898 г;

б) 900 г;

в) 988 г.; 

г) 1000 г.


2.Князь, оставивший завещание детям в виде нравственного кодекса поведения (XII в.):
а) Ярослав Мудрый;

б) Владимир Мономах;

в) Святослав; 


г)  Александр Невский.
3. Первые учителя на Руси назывались:

а) педагоги;

б) дидаскалы;

в) наставники; 


г) мастера грамоты.


4. Вторая ступень обучения  на Руси называлась:

а) школа учения книжного;

б) училище;

в) монастырская школа. 

5. Произведения  с педагогической направленностью на Руси назывались:

а) поучения;

б) уставы;

в) легенды;

г) сборники.
Лекция 4. Воспитание, школа и педагогическая мысль в Беларуси в IX – XVIII веках.
Контрольные вопросы. 

1. Раскройте роль этнопедагогики в воспитании восточных славян. Как вы считаете, сохранилось ли значение народной педагогики в настоящее время?
2. Проанализируйте развитие образования и письменности в Полоцком княжестве.

3. Какие факторы оказали влияние на развитие школьного дела в древнебелорусских княжествах?
4. Назовите типы школ, существовавших на территории Беларуси в период ВКЛ.
5. Что объединяло систему образования Беларуси и западной Европы в средние века?
6. Какие события повлияли на развитие системы образования в Беларуси во второй половине XVI – XVII вв.
7. Что было общего и что сближало взгляды белорусских и западноевропейских просветителей на проблемы воспитания в эпоху Возрождения?
8. Как вы считаете, что из опыта братских школ можно было бы применить в современной школе?
Задание 1. Впишите имена известных белорусских просветителей.
	
	Выдающийся просветитель Беларуси ХII века; основала первую школу для обучения девочек при женском монастыре в Полоцке; переписчица книг

	
	Поэт, переводчик; учитель Полоцкой братской школы; воспитатель детей русского царя

	
	Часто называли «Вторым Златоустом»; автор многих «Поучений; известный белорусский просветитель XII века

	
	Поэт, гуманист и просветитель эпохи Возрождения; автор поэмы «Песня про зубра»

	
	Учитель в братской школе; автор первой славянской энциклопедии «Лексис»


Задание 2. Как вы считаете, какая ценная для современного времени идея заложена в следующих словах Кирилла Туровского: «Сладок медовый сок и хорош сахар, но книжный разум лучше их обоих: он есть сокровище вечной жизни».
Задание 3.Используя литературный жанр XII века «поучение», напишите фрагмент собственного поучения своим будущим детям или ученикам.
Задание 4. Заполните таблицу «особенности организации учебно-воспитательных учреждений в Беларуси в XVI – XVII вв.
	
	Время и цель создания
	Содержание

образования
	Контингент 

учащихся
	Особенности

 организации учебно-воспитательного процесса


	Протестантские школы 
	
	
	
	

	Иезуитские 

школы 


	
	
	
	

	Униатские школы 


	
	
	
	

	Братские школы


	
	
	
	


Тестовые задания

1. Славянских просветителей В. Мономаха и К. Туровского объединяло:

 а) написание поучений;
 б) книгопечатание;

 в) написание букварей; 

 г) написание учебников по грамматике.


2. Иезуитские школы в Беларуси появились в:

а) XIV в.;

б) XV в.;

в) XVI в.; 

г) XVI в.


3. Первое высшее учебное  заведение  в Великом княжестве  Литовском  ( Виленская  академия)  было создано в:

а) 1478 г;

б) 1578 г;

в) 1678 г.; 

г) 1778 г.

4. Первая книга на белорусском языке (на кириллице) в границах современной Беларуси была напечатана: 

а) Ф. Скориной;

б) М. Гусовским;

в) С. Будным;
г) В.Тяпинским.
в городе:

         а) Полоцк;

         б) Берестье;

         в) Несвиж;

         г) Могилев.

5. Целью деятельности Эдукационной комиссии  в Речи Посполитой являлось:

а) развитие женского образования в государстве;

б) создание высших учебных заведений;

в) реформирование школьной системы;


г) усиление влияния церкви на школу.

Лекция 5. Школа и педагогика в странах Западной Европы в XVII – XVIII веках.
Контрольные вопросы. 

1. Какие, по вашему мнению, идеи Я.А. Коменского вошли в золотой фонд классической педагогики? Аргументируйте свою точку зрения.
2. В чем заключается суть принципа природосообразности, сформулированного Я.А. Коменским? В каких конкретных положениях теории обучения и воспитания реализуется данный методологический принцип?

3. Что нового внес Я.А. Коменский в содержание школьного обучения (на каждой его ступени) и в его организацию?

4. Какие типы школ были предложены Я.А. Коменским?
5. Сравните возрастные периодизации, предложенные Я.А. Коменским и Ж.-Ж. Руссо. Выскажите свою точку зрения по этому вопросу.
6. Перечислите  и проанализируйте концептуальные установки «Теории воспитания джентльмена» Дж. Локка.
7. Какие прогрессивные, по вашему мнению, идеи в теории обучения и воспитания сформулированы Дж. Локком? С какими вы не согласны? Почему? Объясните свой ответ 
8. С какой целью Ж.-Ж. Руссо предлагал воспитывать Эмиля «на лоне природы», вдали от общества?

9. Какие воспитательно-развивающие задачи ставил Ж.-Ж. Руссо в каждом возрастном периоде? В чем, с вашей точки зрения, заключается своеобразие предложенной им возрастной периодизации?
10. Какие идеи педагогической системы Ж.-Ж. Руссо, по вашему мнению, могут найти применение в современной образовательной и воспитательной практике?
Задание 1. Заполните таблицу «Дидактические принципы, сформулированные Я.А. Коменским».
	Дидактические принципы
	Характеристика

	1.
	

	.2.
	

	3.
	

	4.
	

	5.
	


Задание 2. Выпишите и прокомментируйте правила искусства развивать нравственность, изложенные в главе XXIII «Великой дидактики»       Я.А. Коменского.
Задание 3. Прокомментируйте следующее положение Дж. Локка: «…девять десятых тех людей, с которыми мы встречаемся, являются тем, что они есть - добрыми или злыми, полезными или бесполезными, - благодаря своему воспитанию».

Задание 4. Заполните таблицу «Основные положения педагогической теории Дж. Локка».
	Основные положения педагогической теории Дж. Локка

	Цель воспитания
	

	Факторы формирования личности
	

	Задачи, содержание и принципы обучения
	

	Содержание физического воспитания
	

	Содержание умственного и нравственного воспитания
	

	Содержание трудового воспитания
	

	Требования к воспитателю
	


Задание 5. Проанализируйте педагогические взгляды Ж.-Ж. Руссо по следующим позициям:
1. отношение к ребёнку;
2. задача воспитателя;

3. содержание обучения и воспитания;

4. методы обучения и воспитания;

5. роль природы в воспитании Эмиля;

6. трудовое воспитание.
Задание 6. В середине XVIII века Ж.-Ж. Руссо участвовал в конкурсе сочинений на тему «Способствовал ли прогресс наук и искусств улучшению или ухудшению нравов?». Какой ответ сегодня на поставленный вопрос дали бы вы? 
Тестовые задания
1.Основной труд Я.А. Коменского называется:

а) Педагогическая энциклопедия; 

б) Великая дидактика;

в) Об образовании;

г) Мысли о воспитании.

2. Какой тип учебного заведения соответствовал  у Коменского юности (12-18 лет)? 

а) академия;

б) школа латинского языка;

в) материнская школа; 

г) школа родного языка.

3. Принцип обучения, известный под названием «золотого правила дидактики»:

а) сознательности;

б) наглядности;

в) прочности;

г) системности.

4. Дж. Локк является основоположником теории:

а) свободного воспитания;

б) воспитания джентльмена;

в) коллективного воспитания; 

г) воспитания рыцаря.

5. По мнению Дж. Локка, джентльмена нужно воспитывать:

а) дома;

б) в школе;

в) на природе;

г) в специальном закрытом заведении

7. Педагогический роман Ж.-Ж. Руссо называется:

а) Об образовании;

б) Эмиль, или О воспитании; 

в) Об управлении человеческим разумом;

г) Энциклопедия.

8. Принцип свободы является основным в педагогической теории:

а) Дж.Локка; 

б) Я.А.Коменского ;

в) В. Ратке;

г) Ж-Ж Руссо.

Лекция 6. Школа и педагогическая мысль в России в XVII – XVIII веках.
Контрольные вопросы. 

1. Как вы считаете, являлись ли реформы Петра I прогрессивными или реакционными? Аргументируйте свою точку зрения и попробуйте рассмотреть реформационные процессы, происходившие в XVIII веке, с позиций интересов государства и с позиций интересов различных социальных групп населения.
2. Когда в Российском государстве была создана государственная система образования? Какими типами учебных заведений она была представлена?

3. Екатерину II по праву называли великой просветительницей. Какие прогрессивные начала были заложены ею в систему образования России во второй половине XVIII века?

4. Сформулируйте педагогические идеи, выдвинутые М.В. Ломоносовым, которые легли в основу будущей российской педагогической науки.
5. В чем заключалось отличие Московского университета от западноевропейских университетов?

6. Назовите известных российских просветителей, внесших существенный вклад в развитие школы и педагогической мысли в XVIII веке.

7. Какие прогрессивные идеи были заложены в реформу образовательной системы, проведенную Эдукационной комиссией?
Задание 1. Проведите сравнительно-сопоставительный анализ педагогических взглядов просветителей XVIII века.
	Просветители
	Трактовка 

проблем воспитания и обучения
	Направления просветительской деятельности
	Основные 

работы
	Вклад 

в просвещение

	М.В. Ломоносов
	
	
	
	

	И.И. Бецкой
	
	
	
	

	Ф.И. Янкович


	
	
	
	


Задание 2. Составьте воображаемый диалог о необходимости, содержании и методах женского образования между Ж.-Ж. Руссо и И.И. Бецким.
Задание 3. Заполните таблицу «Новые учебные заведения России в XVIII веке.
	Новые учебные заведения
	Цель
 создания
	Особенности организации учебно-воспитательного процесса
	Социальный 

состав 

учащихся

	Школа математических и навигационных наук
	
	
	

	Цифирные школы
	
	
	

	Академия наук
	
	
	

	Кадетский корпус
	
	
	

	Московский университет
	
	
	

	Малые и главные народные училища
	
	
	

	Институт благородных девиц (Смольный)
	
	
	


Тестовые задания


1. Уроженец Беларуси Симеон Полоцкий был сторонником одного из сложившихся в конце XVII в. в России подходов к образованию и воспитанию:

а) старообрядческого;

б) латинского;
в) грекофильского.
 2.Реформы  просвещения в  России в начале  XVIII в. были направлены на развитие:

а) высшего образования; 

б) среднего образования;

 в) профессионального образования.

3. Воспитательное общество благородных  девиц (Смольный институт в  Петербурге)  открыл деятель просвещения  России:
а) М.В. Ломоносов; 

б) И.И. Бецкой;
в) В.Н. Татищев.

4. Московский университет  был основан в:

а) 1728 г;

б) 1755 г;

в) 1765 г.; 

г) 1785 г.


5. Государственная система образования в России в  конце XVIII в. была  представлена:

а) малыми и  главными народными училищами; 

б) приходскими и уездными училищами;

в) гимназиями и университетами.

Лекция 7. Классики западноевропейской педагогики XIX  века.
Контрольные вопросы.

1. Какой смысл И.Г. Песталоцци вкладывал в определение принципа природосообразности? Чем отличается его трактовка данного принципа от трактовки Я.А. Коменского и Ж.-Ж. Руссо?
2. В чем, по вашему мнению, заключается социально-педагогическая ценность учения о воспитании и его целях  И.Г. Песталоцци? 
3. Какие задачи ставил И.Г. Песталоцци в развивающем обучении? На какой гносеологической основе строился данный процесс?
4. Перечислите элементы инновационного обучения, включенные    И.Г. Песталоцци в теорию элементарного образования, которые представляют наибольшую ценность для дидактики и методики начального обучения.
5. Через формулировку каких требований к личности и подготовке педагога осуществляет Ф.А. Дистервег реализацию своего элементарного метода и в чем, по вашему мнению, заключается эффективность данного метода? 
6. Какие дидактические положения немецкого педагога-методиста  Ф.А. Дистервега легли в основу современной теории развивающего обучения?
7. С каких позиций, по вашему мнению, исходил И.Ф. Гербарт при определении содержания процесса воспитания и его целей? Какие новые понятия в связи с этим были введены им в психолого-педагогическую науку?
8. В чем, по И.Ф. Гербарту, заключается суть воспитывающего обучения? Какие положительные и отрицательные моменты в данной теории выделили бы вы? Почему?
Задание 1. Заполните таблицу «Разработка идеи развивающего обучения».
	
	И.Г. Песталоцци
	Ф.А. Дистервег
	И.Ф. Гербарт
	Современные подходы к идее развивающего обучения

	Трактовка идеи развивающего обучения
	
	
	
	

	Педагогические выводы
	
	
	
	


Задание 2. Проанализируйте, какие глобальные идеи в области воспитания и образования нашли отражение в европейских социальных учениях XIX  века. Представляют ли они интерес, с вашей точки зрения, и какой для современной педагогической науки?
Задание 3. Закончите предложения:
1. Автором теории элементарного образования является…

2. Термин «воспитывающее обучение» в научную терминологию был введен …

3. Основные принципы воспитания: природосообразность, культуросообразность, самодеятельность – были предложены …

4. Автором социально-педагогического романа «Лингард и Гертруда» является …

5. Немецкий педагог-методист, «учитель немецких учителей» - …
Задание 4. Прокомментируйте следующее утверждение: «Каждая из сил развивается природосообразно главным образом только посредством упражнения», - И.Г. Песталоцци. 

Тестовые задания

1.Общим в становлении национальных систем образования в странах Западной Европы в XIX в. было:
а) централизация школьного управления; 

б) децентрализация школьного управления;

в) участие государства в школьном деле; 

г) осуществление равного доступа к полному образованию.
2. И.Г. Песталоцци является основоположником: 

а) теории элементарного образования; 

б) теории свободного естественного воспитания;

в) теории материального образования.

3. Процесс воспитания у И. Гербарта состоит из трех частей:
а) управление, воспитывающее обучение, нравственное воспитание; 
б) умственное воспитание, физическое воспитание, нравственное

воспитание;
в) воспитывающее обучение, управление, трудовое воспитание. 


4. Классик  педагогики, с чьим именем связывают введение понятия «воспитывающее обучение»:

а) Я. А. Коменский; 

б) Ф. А. Дистервег;

в) И. Ф. Гербарт;

г) И. Г. Песталоции.

5. Одним из принципов воспитания в теории Ф.А. Дистервега является:

а) принцип самосознания;


б) принцип самодеятельности;


в) принцип саморазвития.


Лекция 8. Становление системы образования в России и Беларуси в первой половине XIX  века.

Контрольные вопросы.

1. Какие изменения в содержании начального и среднего образования произошли в европейских странах под воздействием идей эпохи Просвещения в начале XIX  века?
2. В каких социально-педагогических проявлениях выразилось отличие между реформами 1814 и 1825 годов в России? В чем, по вашему мнению, заключаются причины данных отличий?
3. какие программные требования в области просвещения выдвигались декабристами? Какие из них они стремились реализовать в практике школьного дела?
4. В чем проявлялась политика «православия, самодержавия и народности» русского царизма? Как она отразилась на развитии системы образования в Беларуси?
5. В чем выразились положительные и отрицательные результаты присоединения белорусских территорий к Российской империи в конце XVIII века?
6. Назовите отличительные особенности системы образования в Виленском  (Белорусском) учебном округе в первой половине XIX  века. Чем они были обусловлены?
Задание 1. Проведите соответствующие аналогии (согласно приведённой ниже последовательности) и сделайте анализ системы образования в России и Беларуси в первой половине XIX  века.
I. Прогрессивные черты образовательной реформы 1803 – 1804 гг.:
1.

2.

3. 

II. Структура системы образования в первой четверти XIX  века:
1.
2.

III. Контрреформа в сфере образования (1828):
1.

2.

3.
IV. Изменения в школьной политике в России и Беларуси во второй четверти XIX  века:
1.
2.

Задание 2. Если бы вы были министром образования, что бы вы посоветовали позаимствовать современной педагогике из сокровищницы первой половины XIX  века?
Тестовые задания


1. Система образования в России в начале XIX в. была представлена:


а) приходскими училищами, духовными училищами, реальными училищами, университетом;


б) приходскими училищами,  реальными училищами, гимназиями, университетом;


в) приходскими училищами, уездными  училищами, гимназиями, университетом;



2. Какая книга стала  основным учебным пособием для русской школы в  конце XVIII- начале XIX в.:  
а) Закон Божий;

б) Русская грамматика;

в) История государства Российского;

г) О должностях человека и гражданина.


3. На рубеже XIX в. на основании «Положения для руководства губерний российской империи» школы на белорусских землях открывались на языке:
а) белорусском;

б) русском;

в) латинском;

г) польском.

 
4. Какой университет был закрыт в после подавления восстания 1830 г.?


а) Виленский;


б) Варшавский;


в) Дерптский.

5) Первая на территории Беларуси учительская семинария (1834) была 
открыта в: 

 а) Минске;

 б) Несвиже;

 в) Витебске;
 г) Полоцке.

Лекция 9. Педагогическая мысль в России и Беларуси во второй половине XIX  века.

Контрольные вопросы.

1. В каких направлениях и формах проявилась активизация общественно-педагогического движения в России в 60-е годы XIX  века?
2. Какие основные черты каждой из ступеней системы образования определились в результате реформ 60-х годов XIX  века? 
3. В чем заключается значение идеи общечеловеческого воспитания, инициированной Н.И. Пироговым?
4. Почему К.Д. Ушинского считают основателем русской педагогической науки?

5. На каких мировоззренческих и нравственных идеях основывается педагогическая система К.Д. Ушинского?
6. Какой смысл К.Д. Ушинский вкладывал в понятие «народность»? 
7. В чем заключается суть теории «свободного воспитания» Л.Н. Толстого, и какие пути её реализации проходили проверку практикой в Яснополянской школе?
8. Какие дидактические взгляды Л.Н. Толстого, по вашему мнению, заслуживают внимания с позиций современной дидактики и методики обучения?

9. В чем заключался реакционный характер школьной реформы 70-х годов, и как последствия данной реформы отразились на состоянии народного образования?
10. Какие общественно-педагогические и методические идеи объединяли прогрессивных педагогов-методистов 60 – 90-х годов XIX  века? 
11. В чем заключается прогрессивное значение теоретической и практической деятельности Н.Ф. Бунакова в области образования?
12. Какой тип школы был теоретически разработан Н.А. Корфом?
13. На каких основных положениях основывается у И.Н. Ульянова и Н.А. Корфа организация инспекционно-методической деятельности с учителями народных школ?
14. Назовите известных деятелей белорусского культурно-просветительского Возрождения конца XIX  века. Охарактеризуйте разработанные ими педагогические теории.
Задание 1. Проведите сравнительно-сопоставительный анализ идеи народности воспитания в русской и белорусской педагогике второй половины XIX  века.
	
	Понятие 

народности в общественном воспитании
	Черты 

народности в общественном воспитании
	Работы 

о народности воспитания

	К.Д. Ушинский
	
	
	

	А.Е. Богданович, Ю.Ф. Крачковский
	
	
	


Задание 2. Известный российский хирург Н.И. Пирогов отмечал, что все предпочитают говорить о школе как о «дочери общества», копирующей его достоинства и недостатки, однако основное предназначение школы – быть «матерью общества».
Разделяете ли вы точку зрения Н.И. Пирогова? Почему? Аргументируйте свою позицию. 
Задание 3. В середине XIX  века К.Д. Ушинский затронул такую важную проблему как «враги воспитания». По этому вопросу он высказывался  следующим образом: «Жажда денег, неверие в добро, отсутствие правил, презрение к мысли, любовь к окольным тропинкам, равнодушие к нарушению законов чести… вот враги воспитания, с которыми оно призвано бороться».
Согласны ли вы с мнением К.Д. Ушинского? Что сегодня вы бы причислили к «врагам воспитания»? Почему? 
Задание 4.Проведите сравнительно-сопоставительный анализ взглядов на проблему личности учителя в русской и белорусской педагогике второй половины XIX  века.

	
	Роль учителя 

в обществе
	Требования к общечеловеческим качествам учителя
	Требования к профессиональным  качествам учителя
	Подготовка 

учителя

	К.Д. Ушинский
	
	
	
	

	Н.И. Пирогов
	
	
	
	

	Л.Н. Толстой
	
	
	
	

	А.Е. Богданович
	
	
	
	

	П.М. Шпилевский
	
	
	
	

	Ю.Ф.Крачковский
	
	
	
	


Задание 5. Составьте воображаемый диалог К.Д. Ушинского и         Л.Н. Толстого «Как необходимо писать учебники для детей?».
Тестовые задания

 
1. Идея общечеловеческого воспитания в русской педагогике XIX в. была  впервые обоснована:

а) Л.Н Толстым;

б) К.Д Ушинским;

в) Н.И. Пироговым.

2. Ведущим принципом педагогической системы К.Д. Ушинского был принцип:

а) природосообразности;

б) народности;

в) культуросообразности;
г) научности.

3. Какая из нижеперечисленных книг принадлежит К.Д. Ушинскому?

а) Великая дидактика;

б) Мысли о воспитании;

в) Человек как предмет воспитания;


г) Воспитание умственное, нравственное и физическое.

4. Больная часть учебных заведений в Беларуси в конце XIX в. принадлежала:

а) министерству образования;

б) частным лицам;

в) православному  Синоду;
г) земствам.

5. Характерной чертой школы в Беларуси на рубеже XIX–XX являлась:
а) многотипность школ;

б) преемственность между начальной и средней школой;

в) широкое женское образование.

Лекция 10. Движение за реформу школьного образования в начале ХХ века.

Контрольные вопросы.

1. Назовите причины, вследствие которых в Европе и США в конце  XIX – начале ХХ вв. осуществилось мощное развитие реформаторской педагогики. 
2. Дайте характеристику теории «трудовой школы « Георга Кершенштейнера. В чем, по вашему мнению, заключаются её положительные и отрицательные стороны?
3. В чем заключается цель и содержание «педагогики прагматизма», разработанной американским философом Джоном Дьюи? Какие инновации в школьной практике возникли на основе прагматической педагогики           Дж. Дьюи? 
4. На основе какой теории У. Килпатрик создал «метод проектов»? Каково значение данного метода в современной педагогической практике?

5. В чем заключаются новые подходы к обучению и воспитанию, согласно педагогической концепции Селестена Френе? 
6. На каких основных положениях строится система раннего развития детей дошкольного возраста итальянки Марии Монтессори? Расскажите о современных Монтессори-центрах.
7. В каких основных положениях можно сформулировать педагогическую теорию польского педагога Януша Корчака?
8. Кто явился продолжателем дела воспитания детей-сирот в мировой педагогической практике, а также основателем движения SOS-детские деревни?
9. В чем вы видите значение реформаторской педагогики для развития педагогической науки? Аргументируйте свой ответ.
Задание 1. Установите соответствие между названием реформаторской педагогической теории и именем её создателя.
	Автор педагогической теории
	Педагогическая теория

	1. Дж. Дьюи
	А. Скаутское движение

	2. М. Монтессори
	Б. Метод проектов

	3. Р. Баден-Пауэлл
	В. Методика раннего развития детей дошкольного возраста

	4. У. Килпатрик
	Г. Педагогика прагматизма

	5. Г. Гмайнер
	Д. Детское самоуправление в «Доме сирот»

	6. Я. Корчак
	Е. Детские SOS-деревни


Задание 2. Проведите сравнительно-сопоставительный анализ традиций классической и реформаторской педагогики.
	Прогрессивные традиции 

классической педагогики
	Прогрессивные традиции 

реформаторской педагогики

	Природосообразность воспитательного процесса

	Отказ от авторитарного подхода к ребёнку

	
	

	
	

	
	

	
	

	
	


Задание 3. Составьте воображаемый диалог французского просветителя XVIII века Ж.-Ж. Руссо и философа ХХ века, автора прагматической педагогики Дж. Дьюи.
Задание 4. Закончите предложения.
1. К основным течениям реформаторской педагогики можно отнести…

2. К достижениям реформаторской педагогики можно отнести…

3. Наиболее ценным в теории трудовой школы и гражданского воспитания Г. Кершенштейнера является….

4. «Новое воспитание» в Европе было представлено…

5. К основным постулатам реформаторского направления «свободное воспитание» можно отнести…
Задание 5. Как вы считаете, что общего содержится во взглядах         М. Монтессори и Ж.-Ж. Руссо на воспитание у ребёнка дисциплины и в чем они отличаются от позиции Дж. Локка? Какие доводы вы можете привести в защиту каждой из позиций?
Тестовые задания

1. Такие  направления  как свободное воспитание, экспериментальная  педагогика, прагматическая  педагогика,  педагогика  личности входят в:

а) марксистскую педагогику;

б) традиционную педагогику;

в) реформаторскую педагогику.
2. Основоположником прагматической педагогики является:

а) Д. Дьюи;


б) Э. Мейман;


в) А. Лай;


г) Г. Кершенштейнер.

3. Представителями движения  сторонников свободно воспитания в рамках реформаторской педагогики является:


а) М. Монтессори;


б) А. Бине;


в) А. Лай;

г) Г. Кершенштейнер


4. Методика   вальдорфской  педагогики базируется на: 


а) обучении  по учебникам, жесткой программе;


б) строгом учете знаний и использовании отметок;

         
в) свободе самоопределения и самовыражения учащегося.


5.  Немецкий  педагог, автор  теории гражданского воспитания и трудовой школы: 

  а) Э. Мейман

б) Р. Штайнер


в) А. Лай;

г) Г. Кершенштейнер.
Лекция 11. Педагогические течения начала ХХ века.

Контрольные вопросы.

1. Какие идеи объединяли представителей русской либерально-демократической педагогики начала ХХ века?

2. Что нового было внесено П.Ф. Каптеревым в понятие «педагогический процесс» и из каких позиций он исходил при его трактовке?

3. Какие педагогические возможности выделял П.Ф. Лесгафт в физическом воспитании? 

4. Что было сделано П.Ф. Лесгафтом для развития физического воспитания детей и укоренения его в практику?

5. Чем отличался «предметный метод обучения» В.П. Вахтерова от традиционного «наглядного обучения»? А какую оценку применению данного метода в практике обучения дали бы вы?

6. В чем заключается суть метода «освобождения у ребёнка творческих сил» К.Н. Вентцеля? 

8.  На каких основополагающих идеях базируется сформулированная К.Н. Вентцелем теория «свободного воспитания»?

Задание 1. Заполните таблицу «Характеристика теории обучения и воспитания».
	Прогрессивные российские  педагоги 
начала ХХ века
	Характеристика теории обучения и воспитания (цель, задачи, основополагающие принципы, отличительные особенности)

	П.Ф. Каптерев
	

	П.Ф. Лесгафт
	

	В.П. Вахтеров
	

	К.Н. Вентцель
	

	К.И. Тихомиров
	


Задание 2. Дайте аргументированный ответ на вопрос: Какая из предложенных педагогами-реформаторами педагогических систем для вас наиболее интересна и почему?
Тестовые задания

1. Основатель Высших женских педагогических курсов в Санкт-Петербурге в начале ХХ века: 
а) П.Ф. Лесгафт;

б) К.И. Тихомиров;

в) А.Е. Богданович.

2. Создатель «теории свободного воспитания»:

а) П.Ф. Каптерев;

б) К.Н. Вентцель;

в) В.П. Вахтеров.

3. В понятие «педагогический процесс» существенные изменения в начале ХХ века были внесены:
а) К.И. Тихомировым;

б) В.П. Вахтеровым;

в) П.Ф. Каптеревым.

Лекция 12. Строительство советской системы образования и разработка ее теоретических основ в 1917 – 1945 гг.

Контрольные вопросы.

1. На основе каких основополагающих принципов строилась после октябрьской революции новая социалистическая школа и в чем заключалась её демократическая направленность?
2. Какие нововведения в структуру системы образования и характер общеобразовательной школы были внесены согласно постановлениям Наркомпроса в 1918 году? 
3. Какие изменения, по сравнению с первыми послереволюционными годами, произошли в системе образования советского государства в 20-е годы? 
4. Какие новаторские поиски в организационных формах обучения применялись в советской школе в 20-е годы?
5. Назовите новые типы учебных заведений, появившиеся в 30-е годы. Дайте их характеристику. 
6. Что нового было внесено Н.К. Крупской в теорию формирования новой социалистической школы?
7.Какие задачи перед советской школой ставил первый нарком просвещения А.В. Луначарский?
8. На каких принципах строилась деятельность подростков во внешкольных объединениях, организованных С.Т. Шацким? На решение каких задач была направлена данная деятельность?
9. В чем заключалась суть «генетического» метода, разработанного П.П. Блонским? Посредством каких дидактических идей он предлагал осуществлять его реализацию?
10. Почему трудовую школу-коммуну П.Н. Лепешинского современники называли прообразом школы будущего? На каких принципах строилась работа в школе-коммуне?
11. Почему советский педагог А.С. Макаренко считал коллектив важнейшим фактором воспитания? В чем заключается воспитательное воздействие коллектива? Какие пути создания коллектива были предложены А.С. Макаренко?
Задание 1. На основе сравнительного анализа характера советской школы 20-х и 30-х годов (задачи, содержание обучения, организационно-методические основы) сделайте свой вывод о целесообразности и эффективности учебно-воспитательного процесса в данный временной период. 
Задание 2. Сделайте свой выбор и приведите аргументы в защиту или опровергните следующие противоположные по своему содержанию утверждения:
- педагогическая система А.С. Макаренко уже не соответствует времени и условиям современной общеобразовательной школы;

- педагогическая система А.С. Макаренко – это реальный путь воспитания трудолюбивой, дисциплинированной, ответственной, творческой личности.
Задание 3. Прокомментируйте следующее утверждение: «Под конец 30-х годов ХХ века советская педагогика стала «бездетной» и «бесполой».
Тестовые задания

1.Какой из документов относится к первым декретам советской власти в области  обучения и воспитания: 

а) «Концепция начальной школы»;

б) «Манифест об образовании»;

в) «Положение о единой трудовой школе»;

г) «Декларация об образовании».

2. В педагогической системе А.С. Макаренко основополагающей является теория:

а) свободного воспитания;

б) патриотического воспитания;

в) коллективного воспитания.
3. Процесс белорусизации в системе образования Белоруссии начался в:
а) 1917 г.;

б) 20-х  гг. XX в.;
в) 30-х гг. XX в.;

г) 40-х гг. XX в.

4. Белорусский государственный университет (БГУ) был основан в :

а) 1919 г.;

б) 1921 г.;
в) 1931 г.;

г) 1941 г.

5. Какие типы общеобразовательной школы были установлены в соответствии с документом «О структуре начальной и средней школы в СССР» (1934):

а) фабрично-заводская школа (ФЗШ), школа колхозной молодежи (ШКМ), полная средняя школа;

б) дневные средние школы, вечерние и заочные школы;

в) начальная школа, неполная средняя школа, полная  средняя школа;

г) школа первой ступени, школа второй ступени.

Лекция 13. Развитие системы народного образования в СССР с 1945 по 1992 гг.

Контрольные вопросы.

1. Чем были обусловлены реформы системы образования в СССР в период с 1945 по 1992 гг.?
2. Перечислите главные направления научных педагогических исследований в 50 – 80-е годы.
3. Какие идеи классической педагогики нашли отражение в деятельности советского педагога В.А. Сухомлинского?

4. В чем заключалась сущность ведущего в 70-е годы принципа комплексного подхода к обучению и воспитанию?
5. Какие элементы концепции развивающего обучения Л.В. Занкова, Д.Б. Эльконина, В.В. Давыдова, по вашему мнению, нашли применение в современной педагогической практике? 
6. В чем заключались особенности реализации педагогики сотрудничества в педагогической практике 80-х годов?
7. Как вы считаете, какие уроки из исторического опыта советской школы 50 – 80-х годов следует учитывать в современной практике общеобразовательной школы?
8. Зарубежные ученые часто подвергают критике школу советского периода за излишнюю идеализацию учебно-воспитательного процесса, недостаточное внимание к интересам учащихся, тоталитаризм. Считаете ли вы данную оценку объективной? Аргументируйте свой ответ.
Задание 1. Заполните следующую схему:

1. Главные задачи в области образования в послевоенный период:

–

–

–

2. Введение всеобщего семилетнего образования:

(укажите год введения)
3. Закон об укреплении связи школы с жизнью:

(укажите год принятия закона)

4. Основные изменения в области образования в 50-е годы:

– 

–

–

5. Реформы в области образования в 60 – 70-е годы:

–

–

–

6. Реформа 1984 года, её основные задачи:

–

–

–

7. Характеристика системы образования в СССР в конце 80-х годов:

–

–

–
Задание 2. Заполните таблицу «Развитие концепции развивающего обучения в советской педагогике в 50 – 80-е годы».
	
	Трактовка проблемы 

развивающего обучения
	Особенности реализации 

развивающего обучения 

в педагогической практике

	В.А. Сухомлинский
	
	

	Л.В. Занков, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов
	
	

	Ш.А. Амонашвили
	
	


Задание 3. Проведите сравнительно-сопоставительный анализ стиля взаимоотношений между педагогом и учащимися в авторитарной педагогике и педагогике сотрудничества.
	Авторитарная педагогика
	Педагогика сотрудничества

	
	

	
	

	
	


Задание 4. Вставьте пропущенные слова или закончите предложения:
1. В 1958 году в СССр был осуществлен переход ко всеобщему … обучению.

2. В.А. Сухомлинский был директором в … средней школе.

3. Идеи педагогики сотрудничества разрабатывались и применялись следующими педагогами: …

4. Демократизация советского общества конца 80-х годов послужила толчком к открытию новых типов учебных заведений: …

Задание 5. В чем, по вашему мнению, заключался успех педагогики В.А. Сухомлинского? Какие личные и профессиональные качества, присущие этому педагогу, вы хотели бы, как будущий учитель, сформировать у себя?
Тестовые задания
1. Переход ко всеобщему  среднему образованию в советской  школе  начался в: 

а)  в 1961 г.;

б)  в 1966 г.;

в) в 1967.в.;

г) в 1969 г.

2. Задача перехода к 11-летнему сроку обучения в образовательной школе, постепенному  сближению общего и профессионального образования  была  поставлена:
а) реформой 1958 г.;

б) Законом о школе БССР 1964 г.;

в) реформой 1984 г.;

г) в 1990 г.

3) Направление в педагогике, представителем которого был             В.А. Сухомлинский:

а) гуманистическое; 

б) традиционное; 

в) экспериментальное; 
г) инновационное.
4. Новые типы учебных заведений (гимназии, лицеи)  стали создаваться в СССР в:
а) в 70-е гг.;

б) в начале 90-х гг.;
в)  на рубеже 80- 90-х гг.;

г) в конце XX в.

5. Педагог, представитель педагогики сотрудничества:

а) Е.Н. Ильин;
б) И.Я. Лернер.;

в) Л.С. Выготский;

г) С.Т. Шацкий.

Лекция 14. Школа и педагогика в Западной Европе и США во второй половине ХХ века.

Контрольные вопросы.

1. Какие качественные изменения произошли в системах образования зарубежных стран в ХХ веке и чем они были обусловлены?
2. Как вы считаете, какие педагогические реформаторские идеи начала ХХ века определили сущность стратегии гуманизации образования?
3. Какие цели и задачи образования становятся приоритетными в системах образования и воспитания ведущих стран мира? Почему?
4. Чем обусловлена, по вашему мнению, в развитых зарубежных странах замена экстенсивной фазы развития образования интенсивной?
          5. В чем заключается сущность «третьей школьной революции» в зарубежных странах? Выскажите своё отношение к данному событию.
Задание 1. Проведите сравнительно-сопоставительный анализ основных направлений зарубежной педагогики (по философскому критерию).
	Направление 

зарубежной 

педагогики
	Представители педагогических направлений
	Формулировка цели воспитания
	Методы 

воспитания
	Содержание 

образования

	Консервативное
	
	
	
	

	Гуманистическое
	
	
	
	

	Иррационалистическое
	
	
	
	

	Сциентистско-технократическое
	
	
	
	

	Социал-конструктивистское
	
	
	
	


Задание 2. Закончите предложения.
1. В сфере образования зарубежных стран во торой половине ХХ века решались следующие задачи: …

2. Гуманизация образования в зарубежных странах предполагает …

3. Смысл позитивной Я-концепции состоит в …

4. В системе педагогического образования развитых европейских стран и США в настоящее время четко прослеживаются следующие тенденции: …

Задание 3. В настоящее время в зарубежных странах часто критикуют «непрактическую направленность» педагогического образования, недостаточное внимание к педагогической практике, излишне академический характер программ подготовки будущих учителей. Какой позиции в этом вопросе придерживаетесь вы?
Тестовые задания

1. Первый  этап реформирования  систем образования  развитых стран   Запада приходится на: 

а)  1950-е гг.;
б)  60-е гг.;
в) 60-70-е гг.;
г) 70-е гг.

2. Реформы образования  в западных странах в 80-90 гг. были направлены: 

а) переход ко всеобщему среднему образованию;

б) удлинение  срока обязательного обучения;

в) повышение  качества  образования.

3. Классически образцом организации централизованной системы  образования  стала:
а) Германия;
б) США;

в) Франция;

г) Великобритания.

4. В какой  стране  в школьном  образовании утвердилось учебное  заведение  под названием «грамматическая  школа»?

а) Германия;
б) США;

в) Франция;

г) Великобритания.

5) Коллеж во Франции - это:

 а) средняя  школа;
 б) неполная  средняя  школа;

 в) начальная  школа.

Лекция 15. Система образования и педагогическая мысль в Республике Беларусь в конце ХХ – начале ХХI века. 

Контрольные вопросы.

1. Выделяют несколько типов реформ: реформы-корректировки, реформы-модернизации, структурные реформы. К какому типу, по вашему мнению, можно отнести реформу образования в республике Беларусь? Аргументируйте свой ответ.
2. Какие достоинства и недостатки вы могли бы отметить в системе образования Республики Беларусь за годы её реформирования?
3. Во всем мире интеллектуальный потенциал рассматривается как богатство нации, на государственном уровне принимаются документы об обучении одаренных детей. Что в этом направлении делается в Республике Беларусь? Какие направления работы предусматриваются государственной программой «Одаренные дети»?
4. Какой документ регламентирует действие системы образования в Республике Беларусь?
5. Как вы считаете, сохраняется ли в настоящее время в системе образования Республики Беларусь опора на традиции и достижения советской школы? 
6. Какие новые типы учебных заведений создавались в Республике Беларусь в 90-е годы ХХ века?
7. Достаточно часто новые типы современных учебных заведений называют «образовательными местами непрерывности и интеграции». В чем, по вашему мнению, это конкретно проявляется?
Задание 1. Заполните таблицу «Основные характеристики новых типов учебных заведений в Республике Беларусь».
	
	Гимназия
	Лицей
	Высшее профессиональное

 училище
	Колледж

	Целевое назначение
	
	
	
	

	Уровень образования
	
	
	
	

	Условия приема учащихся
	
	
	
	

	Документы об образовании
	
	
	
	


Задание 2. Проведите сравнительно-сопоставительный анализ программных документов в области образования. 
	Документ
	Целевая установка
	Приоритеты 

в области образования

	«Америка-2000: стратегия в области образования» (1995)
	
	

	«В направлении XXI века: реформа образования в Японии» (1993)
	
	

	«Учиться преуспевать» Великобритания (1993)
	
	

	«Концепция реформы общеобразовательной средней школы» Рб, 1996
	
	


Задание 3. Выскажите свою точку зрения относительно следующего суждения: «Когда речь идет об образовании, немец спрашивает, что будет знать; француз – какие будут экзамены; американец, что будет иметь; англичанин – какой будет последующая карьера». А что, по вашему мнению, спрашивает белорус?
Тестовые задания
1.Какой новый тип учебного заведения появился в Беларуси в 90-е гг.?

а) академия;
б) лицей;

в) ПТУ.

2. Переход на какой срок обучения в средней школе предусматривала реформа  общеобразовательной школы 1998 г. в Республике Беларусь?

  а) 9 лет;      
  б) 10 лет;         
  в) 11 лет;
  г) 12 лет.

3. Какая отметка по новой системе оценки знаний в Республике Беларусь соответствует «очень хорошо»?
 а) 9; 
 б) 8;         
 в) 7;       
 г) 6.

4. Обязательный минимум содержания образовательных программ в Республике Беларусь устанавливается:

а) Министерством образования;
б) образовательным учреждением;

в) государственным образовательным стандартом.
5. Основным документом, регулирующим деятельность  в сфере  образования в Беларуси, является:
а) Концепция об образовании;
б) Закон об образовании;

в) Кодекс об образовании.

Лекция 16. Модернизация системы образования в мире в начале ХХI века.

Контрольные вопросы.

1. В настоящее время развитие и унификация системы высшего образования в зарубежных странах определяется Болонским процессом. В каком году и в какой стране было подписано данное соглашение? В чем заключается его суть?
2. Какое место в ценностных ориентациях населения ведущих стран мира в XXI веке занимает образование? Как вы думаете, какую роль в данном рейтинге играют психологические национальные особенности, традиции, условия жизни людей?
3. Характерной чертой зарубежной системы высшего образования является её возрастающая роль в развитии функциональных и прикладных наук. Как вы считаете, какую цель преследуют сторонники данного подхода? Почему?
4. На каких сформировавшихся в рамках различных цивилизаций подходов к образованию должны, с вашей точки зрения, основываться «совершенные» педагогические теории и практика в XXI веке?
5. Как вы считаете, в чем проявляется кризис образования в развитых странах на современном этапе?
Задание 1. Выскажите свою точку зрения относительно следующего утверждения: «В разные времена, но с упрямой последовательностью вперед вырываются страны, сделавшие упор в образовательных системах на прагматической системе образования, готовящей первоклассных специалистов, профессионалов в самых различных областях науки, техники, производства». (Б. Миронов).
Задание 2. Установите соответствия между понятием и его содержанием.
	Понятие
	Содержание

	1. Диверсификация
	А. Обучение на протяжении всей жизни в целях личностного и профессионального развития

	2. Непрерывное образование 
	Б. Показатель прогресса, который рассчитывается исходя из 3 компонентов: долголетие, образованность, уровень доходов

	3. Интенсивный путь развития 

образования
	В. Улучшение качественных характеристик образования

	4. Индекс человеческого развития
	Г. Распространение идеи гуманизма на содержание, формы и методы обучения

	5. Парадигма
	Д. Элементарная грамотность, умение грамотно и квалифицированно действовать, функционировать во всех сферах человеческой деятельности

	6.Гуманизация образования
	Е. Органическая часть дифференциации школьного образования

	7. Третья школьная революция
	Ж. Научная теория, исходная концептуальная схема, модель, с помощью которой формулируются проблемы и проводятся исследования

	8. Функциональная грамотность
	З. Дифференциация образования (распределение по разным типам учебных заведений, а также профили и потоки внутри одной школы. На группы в классе)

	9. Ориентация
	И. Предоставление равных шансов для полноценной школьной жизни детям с определенным отставанием в развитии


Задание 3. Сравните подходы к решению проблемы дифференциации обучения в зарубежных странах и в Республике Беларусь.
Задание 4. В настоящее время в научных исследованиях зарубежных ученых часто звучит следующее утверждение: «Философским ориентиром педагогического процесса является всестороннее развитие личности». Согласны ли вы с данным утверждением? Как вы считаете, всесторонне развитие личности – это идеал воспитания, к которому необходимо стремиться, или реальность? Ответ аргументируйте. 
Тестовые задания
1. Альтернативой интернациональному  воспитанию в    современный период выступает: 

  а) гражданское  воспитание;       

  б) социальное воспитание;        

  в) воспитание в духе мира;       

  г) поликультурное  воспитание.

2. Какая из европейских программ ориентирована на мобильность  студентов?

  а) Лингва;     

  б) Висби;         

  в) Эразмус;        

  г) Темпус
3. Целью какого процесса является создание Европейского пространства высшего образования и его дальнейшее совершенствование:
а) Белорусского;

б) Болонского;

в) Европейского.

ТЕМЫ СЕМИНАРСКИХ ЗАНЯТИЙ 

ПО КУРСУ «ИСТОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ 

И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ»
Тема 1: Я. А. Коменский – основатель педагогики как науки. Педагогическая деятельность и мировоззрение Я.А. Коменского как выражение идей эпохи Возрождения и Реформации. 

1. Трактовка Я.А. Коменским природосообразности в воспитании как соответствия развития личности принципам, которым подчинен общий ход природы в целом. Принцип природосообразности как основа самостоятельности учащихся в процессе обучения.

2. Идея пансофии и содержание образования. Демократический характер системы народного образования: принцип всеобщего начального обучения, единая школьная система. Возрастная периодизация и система школ, предложенная Я.А. Коменским.

3.  Разработка Я.А. Коменским вопросов организации школы и учебного процесса: классно-урочная система, планирование работы, самоуправление учащихся и т.д. Особенности преподавания иностранного языка.

4. Система дидактических принципов и методов обучения.

5. Я.А. Коменский о значении педагогической деятельности, образовании и педагогической подготовке учителя.

Вопросы для самоконтроля.

          1. В каких особенностях мировоззрения ученого, по вашему мнению, отражены особенности гуманистического реформационного движения эпохи Возрождения?

          2. Какие пути демократизации школы и общества в целом были предложены Я.А. Коменским?

          3. Как вы считаете, соответствуют ли цели и задачи, поставленные Я.А. Коменским перед процессом воспитания, современным тенденциям образовательной системы? В чем их актуальность?

          4. В чем, по вашему мнению, заключается значение «Великой дидактики» Я. А. Коменского для современной педагогической теории и практики?

Темы рефератов.

1.Психологические условия воспитания потребности в знаниях.

2. Я.А. Коменский о нравственном воспитании личности.

3. Работа Я.А. Коменского по созданию учебников для школ.

4. Личные качества учителя. Педагогическое искусство и мастерство  

педагога.
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2. Коменский Я.А. Законы хорошо организованной школы /      Избр. пед. соч.: В 2 т. – Т. 2. – М.: Педагогика, 1982.
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2. Джуринский А.Н. История зарубежной педагогики. – М.: Просвещение, 1998.
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8. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики: Учеб. пособие для студентов пед. ин-тов / Сост. и автор вводных статей А.И. Пискунов. – 2-е изд. – М.: Просвещение, 1981. – 528 с.

Темы 2 – 3: Педагогическая концепция Дж. Локка. 

Теория природосообразного и свободного воспитания Ж.-Ж. Руссо.

1. Теория отрицания «прирожденных идей» как исходная основа педагогической концепции Дж. Локка (выражение взглядов на воспитание детей зарождающегося класса буржуазии).

2. Задачи и содержание воспитания юного джентльмена. Этические аспекты теории воспитания.     

3. Дж. Локк о методах и средствах воспитания. Вопросы физического, трудового, нравственного воспитания в педагогической концепции Дж. Локка.   

4. Педагогическая теория Ж.-Ж. Руссо. Возрастная периодизация и принципы свободного воспитания. Основные задачи педагога в каждом возрастном периоде.  

5. Содержание и методы свободного воспитания. Труд как условие подлинной свободы человека. 

Вопросы для самоконтроля.

1. Как вы считаете, в каких социально-политических и педагогических положениях Дж. Локка прослеживается выражение интересов буржуазии?

2. Какие, по вашему мнению, прогрессивные идеи в теории обучения и воспитания были сформулированы Дж. Локком? С какими, наоборот, вы не согласны?

3. Опираясь на текст трактата «Эмиль, или о воспитании», докажите или опровергните следующее утверждение Ж.-Ж. Руссо: «…велик вред от преждевременного воспитания, обучения грамоте и нравственным правилам». 

4. Проследите, как педагог реализует идеал, воспитывая Эмиля на протяжении трех возрастных периодов (детство, отрочество, юность). Какие воспитательные задачи ставил Ж.-Ж. Руссо перед каждым возрастным периодом? В чем, по вашему мнению, заключаются особенности предложенной возрастной периодизации?

5. Какую трактовку дает французский философ-просветитель принципу природосообразности, и в чем ее отличие от трактовки Я.А. Коменского?

6. Какие идеи педагогической системы Ж.-Ж. Руссо, по вашему мнению, получили дальнейшее развитие в теории и школьной практике?

Темы рефератов.

1. Значение трудов Дж. Локка для последующего развития социально-педагогической теории.

2. Воспитание джентльмена – цель воспитания по Дж. Локку.  

3. Идея развивающего и воспитывающего обучения в трактате Ж.-Ж. Руссо «Эмиль, или о воспитании».

4. Развитие теории свободного воспитания Ж.-Ж. Руссо представителями русской педагогики: Л.Н. Толстым, К.Н. Вентцелем и др.  

Литература.
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7. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики: Учеб. пособие для студентов пед. ин-тов / Сост. и автор вводных статей А.И. Пискунов. – 2-е изд. – М.: Просвещение, 1981. – 528 с.
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Тема 4: Вклад И.Г. Песталоцци в развитие педагогической теории и практики.

1. Педагогическая деятельность и социально-политические взгляды И.Г. Песталоцци. 

2. И.Г. Песталоцци о цели и содержании воспитательного процесса.

3. Теория элементарного образования как путь гармоничного развития личности:

а) физическое и трудовое воспитание; реализация идеи соединения обучения с производительным трудом;

б) содержание и методы нравственного воспитания;

в) умственное образование и принципы воспитания.

4. Разработка И.Г. Песталоцци дидактики и методики начального обучения.

5. Значение педагогической теории и практики И.Г. Песталоцци. 

Вопросы для самоконтроля.

1. Как определяет И.Г. Песталоцци принцип природосообразности? Чем, по вашему мнению, отличается трактовка данного принципа от трактовки Я.А. Коменского, Ж.-Ж. Руссо. 

2. Как вы думаете, в чем заключается социально-педагогическая ценность учения И.Г. Песталоцци о воспитании и его целях?

3. Как вы считаете, в чем проявляются положительные и отрицательные стороны опыта реализации И.Г. Песталоцци идеи соединения обучения с производительным трудом?

4. Какие задачи ставились И.Г. Песталоцци в развивающем обучении? На какой гносеологической основе строился данный процесс?

5. Что, по вашему мнению, внес швейцарский педагог предложенной им теорией элементарного образования в дидактику и частные методики начального обучения?  

Темы рефератов.
1. Вклад И.Г. Песталоцци в разработку теории обучения. 

          2. Элементарное умственное, нравственное, физическое и трудовое образование в их гармонии как сущность природосообразного элементарного образования.

3. Психологические основы теории элементарного образования И.Г. Песталоцци. 

4. Развитие И.Г. Песталоцци основных идей гуманистов эпохи Возрождения; реализация их в практической деятельности.
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Тема 5: Дидактика развивающего обучения в теоретической разработке А. Дистервега и И. Гербарта.

1. Цель, содержание и основные принципы воспитания в педагогической системе А. Дистервега. Разработка А. Дистервегом дидактики развивающего обучения.

          2. Подготовка А. Дистервегом дидактической системы педагогического образования учителей народной школы.

3. Философско-педагогическое обоснование И. Гербартом педагогической теории.   

4. Содержание и психологические основы процесса обучения в педагогической системе И. Гербарта. Многосторонность интересов как цель процесса обучения и воспитания.

5. Вклад А. Дистервега и И. Гербарта в разработку теории развивающего обучения.

Вопросы для самоконтроля.

           1. Какие требования А. Дистервег предъявлял к учителю в условиях развивающего обучения?

 2. Определяющим принципом своей педагогической системы А. Дистервег определил принцип природосообразности. В чем, по вашему мнению, заключается его отличие от предшествующих педагогических теорий?

3. Как вы считаете, через какие требования к учителю проводит А. Дистервег свой элементарный метод и в чем прогрессивность данного метода?

4. Как вы думаете, какие дидактические положения теории развивающего обучения легли в основу современной теории развивающего обучения? 

5. Из каких позиций, по вашему мнению, исходил И. Гербарт при определении целей и содержания процесса воспитания? 

6. Какие положительные и отрицательные стороны теории воспитывающего обучения И. Гербарта вы могли бы отметить?

Темы рефератов.

1. Отражение педагогической этики и теории педагогического мастерства в работах А. Дистервега.

2. Разработка И. Гербартом структуры процесса обучения

3. Учение И. Гербарта о ступенях и видах обучения.

4. Содержание  нравственного воспитания в теории И. Гербарта. 
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Тема 6: Педагогическая система К.Д. Ушинского.
         1. К.Д. Ушинский как педагог-практик и ученый. Философские и естественнонаучные основы его педагогической системы.  

         2. Педагогика как наука и искусство воспитания в научной трактовке К.Д. Ушинского. 

         3. Идея народности в педагогической системе К.Д. Ушинского.
         4. Проблема взаимоотношения воспитания, образования и развития в педагогическом наследии К.Д. Ушинского. 

         5. К.Д. Ушинский о нравственном воспитании и его средствах. 

         6. Личность народного учителя и пути его профессиональной подготовки. 

         7. Разработка К.Д. Ушинским дидактики и методики начального обучения: 

         а) дидактические принципы; 

         б) организация и содержание начального обучения;  

в) методы обучения;

г) учебники и требования к ним.

Вопросы для самоконтроля.

1. Как вы думаете, почему К.Д. Ушинского считают основателем российской педагогики? На каких основополагающих принципах, по мнению ученого, должна строиться педагогическая наука?

2. Проанализируйте содержание принципа народности в педагогической системе К.Д. Ушинского и подумайте над его актуальностью для современной образовательной системы.

3. Как вы понимаете высказывание: К.Д. Ушинский подвел под  свою педагогическую систему идею народности? Какие аспекты в разработке данной проблемы ему принадлежат?

4. Как вы считаете, что нового в сопоставлении с современными ему зарубежными педагогами внес исследователь в дидактику и методику начального обучения? Какие методы, предложенные им, широко используются и в настоящее время? 

4. Какие, по вашему мнению, требования, предъявляемые К.Д. Ушинским к личности педагога, наиболее актуальны в настоящее время? Почему? 

Темы рефератов.

1. Классно-урочная система обучения в разработке К.Д. Ушинского. Структура и типология уроков.

2. Учет возрастных и психологических особенностей детей как один из дидактических принципов, обоснованных К.Д. Ушинским.
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Тема 7: Педагогическое творчество Л.Н. Толстого.

1. Л.Н. Толстой о народной школе, задачах стоящих перед ней, и методах обучения:

 а) задачи и содержание обучения;

 б) методы обучения;     

 в) Л.Н. Толстой об условиях успешного обучения;

 г) реализация принципа наглядности в теории и практике     Л.Н. Толстого;

  д) многообразие подходов Л.Н. Толстого к вопросу о воспитывающем характере процесса обучения.

2. Организация «свободного воспитания», развитие активности и творчества детей в Яснополянской школе.

3. Этические взгляды Л.Н. Толстого.

4. Л.Н. Толстой о личности педагога и его подготовке.

5. Педагогическое наследие Л.Н. Толстого.

Вопросы для самоконтроля.

1. В каких направлениях осуществлялась педагогическая деятельность Л.Н. Толстого? 

2. В чем заключается, по вашему мнению, суть теории свободного воспитания, предложенной Л.Н. Толстым, и какие пути ее реализации практиковались в Яснополянской школе?  

3. Какие дидактические взгляды Л.Н. Толстого заслуживают, по вашему мнению, внимания с позиции современной дидактики и методики обучения?

4. Допускаете ли вы использование в современной практике нравственного воспитания детей теорию Л.Н. Толстого»о непротивлении злу насилием», либо отвергаете ее? Аргументируйте свой ответ.

Темы рефератов.

1. Особенности образовательного процесса в Яснополянской школе Л.Н. Толстого.

           2. Педагогическое творчество Л.Н. Толстого.
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Тема 8: Деятельность прогрессивных русских педагогов-методистов 60 – 90-х годов ХIХ в.

1.Общая характеристика теории и практики начального обучения во второй половине ХIХ века.

2. Н.А. Корф и Н.А. Бунаков – известные методисты начального обучения, организаторы земских школ. 

3. Педагогическая деятельность И.Н. Ульянова:

а) борьба за национальную демократическую школу;

б) о задачах народной школы и принципах обучения и воспитания в ней;

вклад в методику начального обучения и подготовку учителей народной школы.

4. Д.И. Тихомиров и его методика начального обучения.   

Вопросы для самоконтроля.

          1. Какие, по вашему мнению, социально-педагогические и методические идеи объединяют вышеперечисленных педагогов? Почему их можно считать последователями К.Д. Ушинского? 

          2. Как вы считаете, в чем заключается прогрессивное значение теоретической и практической деятельности Н.Ф. Бунакова в области образования? 

3. Какой тип школы был теоретически разработан Н.А. Корфом и какие организационно-методические нововведения были им применены?

4. На каких основных положениях базируется у И.Н. Ульянова и Н.А. Корфа организация инспекторско-методической деятельности с преподавателями народных школ? Какие из них применяются и в настоящее время в системе переподготовки педагогов?

5. Что нового после К.Д. Ушинского внес Д.И. Тихомиров в методику обучения родному языку? Какие задачи ставились им перед народной школой? 

           6. Вопросы дидактики и методики обучения в работах        В.П. Вахтерова.

Темы рефератов.

1. Педагогическая деятельность Н.Н. Блинова.

2. Педагогическая и научная деятельность В.И. Водовозова.

3. Педагогическая деятельность В.А. Евтушевского.

Литература.

          1. Бунаков Н.Ф. Школьное дело / Антология педагогической мысли России второй половины ХIХ – начала ХХ вв. – М., 1990.

2. Вахтеров В.П. Предметный метод обучения / Избр. пед соч. – М., 1987.

3. Джуринский А.Н. История образования и педагогической мысли. –  М.: Владос, 2004.

4. Латышина Д.И. История педагогики. – М.: Издательский дом «ФОРУМ», 1998. – 583 с.

5. Сегянюк Г.В. Гiсторыя педагогiкi: Вучэбны дапаможнiк.– Мазыр: РВФ «Белы вецер», 2000. – 432 с.

6. Хрестоматия по истории школы и педагогики в России. – М.: Просвещение, 1978.

Тема 9 – 10: Становление и развитие национальной системы образования и воспитания в Беларуси

1. Становление школы и характер просвещения в белорусских княжествах в IX – XIII веках. Просветительская деятельность Ефросинии Полоцкой и Кирилла Туровского.    

2. Особенности и уровень культуры и просвещения белорусов в Великом княжестве Литовском (XIV – XVI ст.).

3. Деятельность Ф. Скорины и его последователей: С.Будного, В. Тяпинского, Я. Лициния Намысловского и др. – виднейших белорусских представителей гуманистической педагогической мысли периода Реформации (XIV – XVI ст.).

4. Особенности белорусского просвещения в объединенном государстве Речи Посполитой (XVI – XVIII вв.). Братские школы на территории Западной Беларуси и Украины как центры борьбы белорусов за национальную культуру и просвещение. 

5. Реформационно-гуманистическое, национально-просветительское направление в общественно-педагогической мысли Беларуси конца XVIII – второй половины XIX века. Государственная политика в области просвещения и система образования в Юго-Западном крае на рубеже XVIII – XIX веков.   

6. Белорусское культурно-просветительское возрождение конца XIX – начала XX вв. Педагогические идеи и деятельность А. Богдановича, Я. Колоса, Я. Купалы, Тётки и др. 

7. Система образования в Беларуси в 20 – 30-е годы ХХ века. Особенности развития школы и просвещения в Западной Беларуси. 

8. Организация школьного дела в БССР в период Великой Отечественной войны и в послевоенный период.

9. Школа и просвещение в Республике Беларусь на современном этапе. 

Вопросы для самоконтроля.

1. Проследите за основными этапами становления белорусской национальной системы образования и выделите из них наиболее благоприятные, по вашему мнению, для развития национальной школы.

2. Какой уровень просвещения был характерен для белорусских княжеств периода расцвета Киевской Руси, и какие особенности школьного обучения определились в данный период? Аргументируйте свой ответ. 

3. Какие черты отличали образовательно-воспитательную систему в ВКЛ и что способствовало высокому культурно-просветительскому уровню его населения?

4. В чем, по вашему мнению, заключается национально-историческое и социально-педагогическое значение опыта белорусских и украинских братских школ?

5. Определите, с вашей точки зрения, положительные и отрицательные стороны процесса присоединения белорусских земель к России в конце XVIII века в свете развития просвещения и педагогической мысли.

6. Как вы считаете, какую историческую роль для Беларуси сыграла Эдукационная комиссия, и кто имел непосредственное отношение к ее созданию и деятельности? 

7. Какие направления национального культурно-просветительского движения сложились в Беларуси на начало и в середине XIX века? В чем, по вашему мнению, особенности каждого из них? 

          8. На каких принципах осуществлялась реорганизация системы образования в БССР в 20-е годы ХХ века? Какие основные пути в белорусизации образовательно-воспитательной системы наблюдались в данный период, и в чем, по вашему мнению, причина последующей ее денационализации? 

           9. Что принципиально новое, по вашему мнению, отличает современную образовательно-воспитательную систему РБ от образовательно-воспитательной системы СССР конца 80-х годов?

Темы рефератов.

В соответствии с номером в журнале (по списку) подготовьте реферат о жизни и педагогической деятельности следующих белорусских просветителей:

1. Е. Полоцкая;                                16. Адам Богданович;       

2. К. Туровский;                              17. А. Довгирд; 

3. Я.Л. Намысловский;                   18. Я. Снедецкий;

4. Ф. Скорина;                                 19. М. Пачобут; 

5. С. Будный;                                   20. Я. Купала; 

6. Братья Зизании;                          21. Я. Колос; 

7. М. Смотрицкий;                          22. Е. Карский; 

8. С. Полоцкий;                               23. К. Тихомиров;

9. Н. Гусовский;                              24. Б. Тарашкевич; 

10. В. Тяпинский                             25. А. Пашкевич (Тетка); 

11. С. соболь;                                   26. Братья Луцкевичи; 

12. К. Лыщинский;                          27. И. Кулаковский;

13. И. Капиевич (Капиевский);      28. Ян Литвин.  

14. К. Калиновский;

15. В. Дунин-Марцинкевич;

Литература.

1. Антология педагогической мысли Белорусской ССР. – М.: Педагогика, 1986.

2. Асвета i педагагiчная думка у Беларусi са старажытных часоу да 1917 г. – Мн.: Народная асвета, 1985.

3. Беларуская Савецкая Энцыклапедыя – Мн.: Гал. pэд. Беларус. Сав. Энцыклапедыi, 1975.

4. Богданович А.Е. Школьная страда // Антология педагогической мысли Белорусской ССР / Сост. Э.К. Дорошевич, М.С. Мятельский, П.С. Солнцев. – М., 1986. 

5. Вопросы истории школы и педагогической мысли в БССР. – Мн.: Нар. Асвета, 1980.

6. Джуринский А.Н. История образования и педагогической мысли. – М.: Владос, 2004 

7. Корнетов Г.Б. Всемирная история педагогики: Учеб. Пособие. – М.: Изд-во Российского открытого университета, 1994. – 140 с. 

8. Лаврович А.П. Развитие теории и практики школьного дела Беларуси в эпоху Просвещения. – Мн., 1998. – 20 с.  

9. Латышина Д.И. История педагогики. – М.: Издательский дом «ФОРУМ», 1998. – 583 с.

10. Мещеряков В.П. Братские школы Белоруссии (XVI – первая половина XVII в.) – Мн.: Изд-во БГУ, 1977.

11. Сегянюк Г.В. Гiсторыя педагогiкi: Вучэбны дапаможнiк.– Мазыр: РВФ «Белы вецер», 2000. – 432 с. 

12. Францыск Скарына i яго час: Энцыкл. даведнiк. Мн., 1988.  

Тема 11 – 12: Зарубежная реформаторская педагогика конца ХIХ – первой половины ХХ вв.

1. Состояние системы образования и характер педагогической теории в Европе и Америке на рубеже ХХ века.

2. Теория «гражданского воспитания» и «трудовой школы»    Г. Кершенштейнера.

3. Прагматичная педагогика Дж. Дьюи и современная практика зарубежной школы. 

4. Основатель скаутинга – Р. Баден-Пауэлл. Современные молодежные организации РБ.

Индивидуализация учебно-воспитательного процесса на основе учета биологических (В.А. Лай) и психологических (Э. Мейман) особенностей личности.

5. Концепция нового воспитания С. Френе.

6. Вальдорфская педагогика Р. Штейнера.

7. Методика природосообразного воспитания М. Монтессори. Современные Монтессори-центры.

8. Педагогическая деятельность Я. Корчака.

Вопросы для самоконтроля.

1. Как вы считаете, что послужило причиной развития в Европе и Америке в конце ХIХ – начале ХХ вв. реформаторской педагогики? В чем заключается ее принципиальное отличие от традиционной педагогики?

2. Какие положительные и отрицательные стороны вы могли бы выделить в модели «трудовой школы», предложенной Г. Кершенштейнером?

3. В чем заключается содержание прагматичной педагогики? Какие инновации в школьной практике возникли на основе прагматичной теории Дж. Дьюи?

4. В чем, по вашему мнению, заключаются новые подходы к процессу обучения и воспитания в педагогической концепции          С. Френе?  

5. На каких основных положения базируется педагогическая система М. Монтессори? Какие методические предложения М. Монтессори, по вашему мнению, будут наиболее результативны в практике обучения и воспитания дошкольников и младших школьников? 

6. Как вы понимаете высказывание Я. Корчака: «Не опускаться до мира ребенка, а подняться к нему»? 

Темы рефератов.

1. «Педагогика действия» В.А. Лая.

2. Теория бихевиоризма Э. Торндайка. 

3. Современная система вальдорфских школ. 

4. Современные Монтессори-центры как воплощение теории раннего развития ребенка.

5. Педагогическая теория Г. Спенсера.

Литература.

          1. Дьюи Дж. Школа и общество // Хрестоматия по истории зарубежной педагогики / Сост. И автор ввод. статей А.И. Пискунов. – М., 1981.

          2. Зiмава С. Без крыку i прымусу: Аб педагогiцы М. Мантэсоры // Настаун1цкая газета. – 1992. – 29 лiстапада.
3. Кершенштейнер Г. Школа будущего – школа работы // Хрестоматия по истории зарубежной педагогики – М.: Просвещение, 1981. – 528 с.

4. Корнетов Г. Метод Монтессори // Част. Школа. – 1995. – №4. 

5. Корчак Я. Педагогическое наследие. – М.: Педагогика, 1991. – 272 с.

6. Монтессори М. О принципах моей школы: (Ст. итал. педагога, 194) // Учит. Газета. – 1992. – 4 августа.

7. Монтессори М. Дом ребенка. Метод научной педагогики. – Гомель, 1993.

8. Спенсер Г. Опыты научные, политические и философские / Пер. с англ. – Мн.: Современ. литератор, 1999. – 1407 с. 

9. Френе С. Новая французская школа // Избр. пед. соч. – М.: Наука, 1990.

10. Штейнер Р. Воспитание ребенка с точки зрения духовной науки. – М.: Просвещение, 1993.

11. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики / Сост. и автор вводных статей А.И. Пискунов. – М.: Просвещение, 1981. – 528 с. 

12. Интернет.

Тема 13: Педагогическое наследие А.С. Макаренко. 

          1. А.С. Макаренко о коллективе как важнейшем факторе воспитания. Содержание понятия «коллектив», его структура и отличительные черты. Пути организации и развития коллектива: 

          а) система перспективных линий – закон движения коллектива; 

          б) организация деятельности в коллективе – основа его объединения;

          в) организация взаимоотношений в коллективе; требование как вид общественного мнения; 

          г) традиции и игра в жизни детского коллектива;

          д) педагогическое руководство детским коллективом и самоуправление в нем. Органы самоуправления.

2. Организация трудового воспитания в педагогической системе А.С. Макаренко. 

          3. Теория и практика развития морально-этических качеств у подростков, воспитание сознательной дисциплины.

           4. А.С. Макаренко о роли и мастерстве педагога.

           5. Вопросы семейного воспитания в работах А.С. Макаренко. 

Вопросы для самопроверки.

1. Выделите основные отличительные признаки и пути организации детского коллектива, согласно учению А.С. Макаренко, и оцените его вклад в решение данной проблемы.

2. В чем А.С. Макаренко видел преимущество параллельного педагогического воздействия на воспитанника в сравнении с прямым? Приведите соответствующие примеры из его практики.

3. Согласны ли вы со следующими положениями А.С. Макаренко: наказанием можно воспитать как раба, так и свободную личность; параллельное педагогическое воздействие более эффективно, чем прямое воздействие педагога на воспитанника? При каких условиях, по вашему мнению, возможен первый вариант, при каких – второй?

4. Сделайте свой выбор и приведите соответствующие аргументы в подтверждение противоположных мнений:

– педагогическая система А.С. Макаренко уже не соответствует времени и условиям современной общеобразовательной школы; 

– педагогическая система А.С. Макаренко – это реальный путь воспитания трудолюбивой, ответственной, творческой личности. 

Темы рефератов.

1. Деятельность С.Т. Шацкого по организации внешкольной работы с подростками в трудовых колониях и школе-коммуне.  

2. П.П. Блонский о факторах развития личности и психологических аспектах обучения. 

3. «Республика ШКИД» В.Н. Сороки-Росинского.

4. Трудовая школа-коммуна П.Н. Лепешинского. 

5. А.П. Пинкевич как теоретик советской педагогики.

Литература.

1. Макаренко А.С. Лекции о воспитании детей. /  Пед. соч.: В 8 т. – М.: Педагогика, 1984. – Т. 4. – Лекции 1, 2, 4, 6.

2. Макаренко А.С. Проблемы школьного советского воспитания / Там же. – Лекции 1, 2, 4.

3. Макаренко А.С. Некоторые выводы из моего педагогического опыта / Там же. – С. 230 – 248.

4. Макаренко А.С. Мои педагогические воззрения / Там же. – С. 343 – 364.

1. Блонский П.П. О наиболее типичных педагогических ошибках при организации трудовой школы / Избр. пед. и психол. соч.: В 2 т. – М., 1979. – Т. 1.  

2. Шацкий С.Т. Работа для будущего: Кн. для учителя / сост. В.И. Малинин, Ф.А. Фрадкин. – М.: Просвещение, 1989. – 223 с.  

1. Джуринский А.Н. История образования и педагогической мысли. –  М.: Владос, 2004.

2. Латышина Д.И. История педагогики. – М.: Издательский дом «ФОРУМ», 1998. – 583 с.

3. Сегянюк Г.В. Гiсторыя педагогiкi: Вучэбны дапаможнiк.– Мазыр: РВФ «Белы вецер», 2000. – 432 с.

Тема 14: Педагогическая система В.А. Сухомлинского. 

1. Пути и средства нравственного воспитания в педагогической теории В.А. Сухомлинского:

а) от нравственного понятия – к нравственному убеждению;

б) воспитание чувств, мыслей, переживаний как основа формирования нравственных убеждений;

в) традиции и их значение в нравственном воспитании.

2. В.А. Сухомлинский о воспитании личности в коллективе. Сотрудничество в деятельности. Методы воздействия на личность в коллективе.

          3. Трудовое воспитание и соединение обучения с производительным трудом. Развитие творчества, способностей и склонностей в процессе организации детского труда. 

          4. «Школа радости» как форма организации учебно-воспитательной работы с детьми дошкольного возраста. Путешествие в природу – путешествие к истокам мышления, основа развития эстетических чувств. 

Вопросы для самоконтроля.

1. Сопоставляя педагогические системы А.С. Макаренко и В.А. Сухомлинского, найдите общее и отличительное в основных положениях (принципах) данных систем.

2. В.А. Сухомлинский сформировался как педагог в советский период, под воздействием идей коммунистической партии. В чем, по вашему мнению, проявляется это воздействие в его педагогических взглядах? Что отличает павлышского педагога от официальных апологетов коммунистической идеологии в деле воспитания?

3. Выделите основные компоненты и пути становления гражданственности в педагогической теории В.А. Сухомлинского. 

4. Какие из принципов трудового воспитания Павлышской средней школы можно, на ваш взгляд, положить в основу его современной организации?

5. Как вы понимаете высказывания В.А. Сухомлинского: «учитель готовится к хорошему уроку всю свою жизнь»; «природа – это вечный источник мысли»; «для того, чтобы ребенок (в учебе) успевал, необходимо, чтобы он не отставал»?

 6. Выскажите свое мнение по следующему положению: положительные и отрицательные стороны советской общеобразовательной школы; положительные и отрицательные стороны зарубежной школы.

Темы рефератов.

1. Семейная педагогика В.А. Сухомлинского.

2. Педагогическая этика в разработке В.А. Сухомлинского.

3. Опыт В.А. Сухомлинского по приобщению детей к национальной культуре.
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ВОПРОСЫ К ЭКЗАМЕНУ
ПО КУРСУ «ИСТОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ 

И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ»
1. Предмет и задачи курса «История образования и педагогической мысли». Зарождение воспитания в пер​вобытном обществе и его становление как целенаправленного процесса. Содержание, формы и методы семейного воспитания в первобытном обществе. Появление организационных форм и приемов воспитания.
2. Школы Древнего Китая, Индии и Египта. Теоретическое осмысление роли воспитания и образования в жизни общества Конфуцием и его последователями.

3. Система образования и воспитания, зарождение педагогической мысли в государствах Древней Греции. Взгляды древнегреческих философов на воспитание и обучение подрастающего поколения.
4. Особенности римской системы образования. Вопросы воспитания и об​разования в трудах Цицерона, Сенеки, Квинтилиана. Возникновение христи​анства и его влияние на воспитание и педагогическую мысль.

5. Социально-экономическая структура феодального общества. Монопо​лия церкви на образование. Развитие церковной культуры, типология, содер​жание образования, методы обучения в церковных школах.

6. Появление светских учебных заведений (IХ – ХVI вв.). Городские  шко​лы. Система ученичества.
7. Университеты как центры средневековой культу​ры, образования и науки,

8. Система рыцарского воспитания. Особенности женского воспитания. Вклад средневековых философов и теологов в развитие теории и методики обучения и воспитания.

9. Культура и наука в эпоху Возрождения (ХIV-ХVI вв.). Педагогическая триада эпохи Возрождения – классическое образование, физическое разви​тие, гражданское воспитание.
10. Реформация и ее политика в области образования и воспитания. Иезу​итская система воспитания.

11. Педагогические памятники Х – ХП вв. и их значение в развитии просвещения и педагогической мысли. Создание центров «ученья книжного». Мастера грамоты.
12. Просвещение и письменность в Полоцком, Туровском и других бело​русских государствах-княжествах. Просветительская деятельность Е. Полоцкой, К. Туровского.

13. Педагогическая мысль в Беларуси в эпоху Возрождения и Реформации. Просветительская деятельность Ф. Скорины.

14. Педагогические взгляды Н. Гусовского, С. Будного, В. Тяпинского и др.
15. Содержание, формы и методы обучения в братских школах. 

16. Историче​ская роль протестантских и католических школ, Виленского университета в развитии просвещения на территории Беларуси в период Возрождения и Реформации.
17. Значение педагогических идей Л. Зизания, М. Смотрицкого, К. Лыщинского, С. Полоцкого. Деятельность Эдукационной комиссии.

18. Деятельность и педагогические взгляды Яна Амоса Коменского.
19. Трак​товка Коменским принципа природосообразности воспитания, разработка классно-урочной системы, принципов и методов обучения. 
20. Педагогическая концепция Дж. Локка.

21. Движение Просвещения во Франции (середина XVIII в.) как продол​жение гуманистических традиций эпохи Возрождения. Обоснование необходимости реформы воспитательной системы в тру​дах Ж.-Ж. Руссо.

22. Школа и педагогическая мысль в России в ХVП-ХVШ веках. Просветительские реформы начала XVIII века. Организация государственных светских учебных заведений.
23. Дея​тельность М. В. Ломоносова в области просвещения. Открытие Академии наук (1725) и учебных заведений при ней.
24. Теоретическое обоснова​ние и реализация идей элементарного образования И. Г. Песталоцци.
25. И. Ф. Гербарт о содержании и методах нравственного воспитания. Дидактические взгляды И. Ф. Гербарта. Введение понятия «воспитывающее обучение».
26. Трактовка А. Дистервегом сущности и задач общечеловеческого воспи​тания. Развитие им принципов природосообразности, культуросообразности, самодеятельности и способов их реализации в учебном процессе.
27. Характеристика основных звеньев системы народного образования в России  в первой половине XIX века. Царскосельский лицей.
28. Типология российских гимназий середины XIX века. Развитие профес​сионального образования.
29. Общественно-педагогическое движение  в России и Беларуси второй половины XIX века и его причины. Борьба против сословной школы и критика крепостнического воспитания.

30. Возникновение первых общественных организаций (Петербург​ское педагогическое собрание, комитет грамотности, воскресные школы). Развитие педагогической журналистики.

31. Педагогические взгляды и деятельность Н. И. Пирогова. Идея общече​ловеческого воспитания в статье «Вопросы жизни».
32. Идея народности как основа педагогической системы К. Д.  Ушинского, его дидактические взгляды.
33. Философско-педагогические взгляды Л.Н. Толстого. Реализация идеи свободного воспитания в Яснополянской школе.
34. Особенности эпохи конца XIX – начала XX веков. Сущность антропологического течения в педагогике, его представите​ли (К. Д. Ушинский, Н. И. Пирогов. В. М. Бехтерев, Д. Дьюи, П. Ф. Лесгафт, П. Ф. Каптерев и др.). Введение в науку понятий «сензитивные периоды в индивидуальном развитии»; «воспитывающая и обучающая среда», «про​грессирующее воспитание».

35. Движение за реформу школьного образования в начале XX века. Направления и задачи реформаторской педагогики.
36. Опыт организации школ на основе идей реформаторской педагогики. Школьные реформы конца ХIХ – начала XX веков как стимул к разви​тию педагогической теории и практики.

37. Строительство советской системы образования и разработка ее теоретических основ. Первые декреты Советского правительства по народному образованию.
38. Деятельность Наркомпросса по реализации новой концепции развития школы. Опытно-показательные учреждения Наркомпросса. Создание рабфа​ков и демократизация высшей школы. Создание школ ФЗУ, ШКМ и ФЗС.
39. Педагогические взгляды П. П. Блонского. 
40. Н. К. Крупская как историк педагогики, теоретик и организатор совет​ской педагогики и системы народного образования.

41. Практическая и теоретическая деятельность А. С. Макаренко, ее влия​ние на развитие отечественной и зарубежной теории и практики воспитания.
42. Развитие школы и педагогики в 1930-е гг.
43. Советская школа в годы Великой Отечественной войны (1941 -1945гг.). Создание новых типов учебно-воспитательных учреждений.
44. Реформа общеобразовательной средней школы. Реорганизация начальной ступени обучения. Создание межшкольных учебно-производственных комбинатов (УПК), школ-комплексов.
45. Развитие педагогической теории в 60 – 70-е гг. Технологии развивающе​го обучения В. В. Давыдова, Л. В. Занкова, Д. Б. Эльконина и др.
46. Гуманисти​ческая педагогическая концепция В.В. Сухомлинского.

47. Реформа общеобразовательной и профессиональной школы (апрель 1984 г.) и ее результаты. Развитие советской школы в конце 80-х гг.
48. Функции и типология средней школы. Школы повышенного типа (гимназия, лицей и др.).

49. Модернизация системы образования в мире в начале XXI века. Условия и оценка эффективности трансформационных процессов в образовании.

50. Система образования и педагогическая мысль в Республике Бе​ларусь в конце XX – начале XXI века. Кодекс «Об обра​зовании в Республике Беларусь».
ВОПРОСЫ К ЗАЧЕТУ

ПО КУРСУ «ИСТОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ 

И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ»
1. Предмет и задачи курса «История образования и педагогической мысли». Зарождение воспитания в пер​вобытном обществе и его становление как целенаправленного процесса. 
2. Школы Древнего Китая, Индии и Египта. 

3. Система образования и воспитания, зарождение педагогической мысли в государствах Древней Греции. 
4. Особенности римской системы образования. 
5. Развитие церковной культуры, типология, содер​жание образования, методы обучения в церковных школах в эпоху средневековья. Система рыцарского воспитания.

6. Появление светских учебных заведений (IХ – ХVI вв.). Городские  шко​лы. Система ученичества.
7. Университеты как центры средневековой культу​ры, образования и науки,

8. Культура и наука в эпоху Возрождения (ХIV-ХVI вв.). 
9. Реформация и ее политика в области образования и воспитания. Иезу​итская система воспитания.

10. Педагогические памятники Х – ХП вв. Создание центров «ученья книжного». Мастера грамоты.
11. Просвещение и письменность в Полоцком, Туровском и других бело​русских государствах-княжествах. Просветительская деятельность Е. Полоцкой, К. Туровского.

12. Педагогическая мысль в Беларуси в эпоху Возрождения и Реформации. Просветительская деятельность Ф. Скорины.

13. Содержание, формы и методы обучения в братских школах. 

14. Деятельность и педагогические взгляды Яна Амоса Коменского.
15. Трак​товка Коменским принципа природосообразности воспитания, разработка классно-урочной системы, принципов и методов обучения. 
16. Педагогическая концепция Дж. Локка.

17. Обоснование необходимости реформы воспитательной системы в тру​дах Ж.-Ж. Руссо.

18. Школа и педагогическая мысль в России в ХVП-ХVШ веках. 
19. Дея​тельность М. В. Ломоносова в области просвещения. Открытие Академии наук (1725) и учебных заведений при ней.
20. Теоретическое обоснова​ние и реализация идей элементарного образования И. Г. Песталоцци.
21. Дидактические взгляды И. Ф. Гербарта. 
22. Трактовка А. Дистервегом сущности и задач общечеловеческого воспи​тания. 
23. Характеристика основных звеньев системы народного образования в России  в первой половине XIX века. Царскосельский лицей.
24. Общественно-педагогическое движение  в России и Беларуси второй половины XIX века и его причины.
25. Педагогические взгляды и деятельность Н. И. Пирогова. 
26. Дидактические взгляды  К. Д.  Ушинского.
27. Реализация идеи свободного воспитания в Яснополянской школе Л.Н. Толстого.
28. Движение за реформу школьного образования в начале XX века. Направления и задачи реформаторской педагогики.
29. Строительство советской системы образования. Новые типы учебных заведений. 
30. Практическая и теоретическая деятельность А. С. Макаренко.
31. Советская школа в годы Великой Отечественной войны.
32. Реформы общеобразовательной средней школы в 50 – 70-е годы ХХ века. 
33. Развитие педагогической теории в 60 – 70-е гг. Технологии развивающе​го обучения В. В. Давыдова, Л. В. Занкова, Д. Б. Эльконина и др.
34. Гуманисти​ческая педагогическая концепция В.В. Сухомлинского.

35. Реформа общеобразовательной и профессиональной школы (апрель 1984 г.) и ее результаты. Развитие советской школы в конце 80-х гг.
36. Функции и типология средней школы. Школы повышенного типа (гимназия, лицей и др.).

37. Модернизация системы образования в мире в начале XXI века. 
38. Система образования и педагогическая мысль в Республике Бе​ларусь в конце XX – начале XXI века. Кодекс «Об обра​зовании в Республике Беларусь».
ТЕМАТИКА КУРСОВЫХ РАБОТ 

ПО КУРСУ «ИСТОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ 

И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ»
1. Актуальные идеи античной педагогики.
2. Педагогические парадигмы средневековья.

3. Просвещение в Полоцком княжестве.

4. Образование в средневековых университетах.

5. Вклад Ф. Скорины в развитие просвещения в Беларуси.

6. Деятельность братских школ в Беларуси в XVI – XVIII вв.
7. Развитие традиций педагогической системы Дж. Локка в современной английской школе.

8. Проблемы формирования познавательной активности и самостоятельности мышления в педагогическом наследии Я.А. Коменского.

9. Влияние теории развивающего обучения И.Г. Песталоцци на современную педагогическую теорию и практику. 

10. Проблема народности воспитания в русской и белорусской педагогике XIX века.
11. Проблемы воспитания, изложенные в дневниках Л.Н. Толстого.
12. Теория и практика создания детского коллектива в педагогическом наследии А.С. Макаренко. 
13. Вопросы педагогического таланта и мастерства педагога в трудах А.С. Макаренко.
14. Концепция школы как центра воспитания ребенка в социальной среде С.Т. Шацкого.
15. Развитие педологии в трудах П.П. Блонского. 
16. Система нравственного и эстетического воспитания В.А. Сухомлинского. 
17. Деятельность современных вальдорфских школ как развитие теории «свободного воспитания».
18. Деятельность современных Монтессори-центров как воплощение в современной практике воспитания теории раннего развития детей дошкольного возраста. 
19. Детские движения Беларуси: история и современность.
20. Традиции и новаторство в педагогике сотрудничества. 
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